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Uvodna rije¢

Priru¢nik pod nazivom ,,Inovativni pristupi u poticanju darovitosti djece od tri do Sest
godina: vodi¢ za odgojno-obrazovne stru¢njake i roditelje®, kako naslov govori, namijenjen je
prvenstveno praktiCarima (odgajateljima, stru¢nim suradnicima te drugim djelatnicima u
predskolskoj praksi), roditeljima/skrbnicima djece i naravno profesorima visokoskolskih ustanova
koji obrazuju buduc¢e odgajatelje. Osim toga, priru¢nik moze biti inspirativan i onima koji nisu
izravno ukljuceni u predskolsku praksu, ali su zainteresirani za stjecanje novih znanja i
prosirivanje postoje¢ih, proucavajuci specificnosti darovitosti djece predsSkolske dobi. Naziv i
struktura uskladeni su s projektom u sklopu kojeg je priruc¢nik nastao: ,,Inovativni pristupi u
poticanju darovitosti kod djece (,, GIFTED — Generating Inclusive and Fair Teaching in Early
Development®), u sklopu Zaklade TEMPUS Erasmus+ programa Europske unije. Provedba
projekta zapocela je 2020. godine, a partneri na projektu su: Drustvo vojvodanskih prosvjetnih
radnika iz Srbije, Pedagoski fakultet SveuciliSta u Mariboru iz Slovenije 1 Udruga ,,Klikeraj* iz
Osijeka iz Hrvatske.

Nekoliko autora okupljenih oko zajednicke ideje dalo je svoj doprinos u izradi prirucnika
s ciljem davanja dijela odgovora na staro, ali uvijek aktualno pitanje: KAKO prepoznati i potom
raditi s darovitim djetetom? U tom smislu, formirani tim profesora 1 prakti¢ara vodio se ciljem da
Citateljima pruzi sinergiju teorijskih koncepata i prakti¢nih implikacija, odnosno da kroz razlicite
primjere pokaze inventivne, raznolike i suvremene pristupe u poticanju potencijalne darovitosti
djece predskolske dobi. Upravo spoj teorijskog i prakticnog, ozivljenog u nizu primjera, ¢ini ovaj
priru¢nik drugacijim i korisnim u pruzanju podrske i poticanju darovitosti 1 kreativnosti kod djece
predskolske dobi.

Nit koja povezuje strukturne dijelove priru¢nika ukljucuje:

— unaprjedenje kompetencija odgojitelja za prepoznavanje i poticanje potencijalne
darovitosti i kreativnosti djece predskolske dobi, u sklopu klastera kompetencija za profesionalni
razvoj odgojitelja (neposredan rad s djecom, razvoj suradnje 1 ucenja u zajednici, razvoj strucne
prakse);

— jacanje suradnje odgojitelja 1 roditelja te Sirenje mreZe sudionika u radu s potencijalno
darovitom djecom.

Struktura priru¢nika podijeljena je u Sest tematskih cjelina (poglavlja), pa se svaki sljedeci
dio smisleno nadovezuje na prethodni. U prvom dijelu osvrnuli smo se na op¢i pristup i viSestruka
tumacenja fenomena darovitosti 1 kreativnosti; temelj druge cjeline je tumacenje meduzavisnosti,
odnosno mreZe igre i ucenja, kao neraskidive karike u poticanju potencijalne darovitosti 1
kreativnosti, pri ¢emu iznimnu ulogu ima inspirativan prostor (poticajno okruZenje i odnosi koji
se grade u vrticu); u trecoj cjelini posebno smo istaknuli vaznost i ulogu stru¢nog usavrsavanja i
strunog usavrSavanja odgojitelja za rad s darovitima, kao strategije 1 jedne od klju¢nih
kompetencija cjelozivotnog ucenja; u cetvrtom poglavlju prikazani su brojni prakti¢ni primjeri za
poticanje potencijalne darovitosti 1 kreativnosti integriranim pristupom koji odrazava stvarni
zivotni kontekst; peti dio priru¢nika pruza uvid u inovativni instrument kreiran za prepoznavanje
potencijalne darovitosti kod djece od 3 do 6 godina, koji je nastao kao jedan od produkata projekta
GIFTED; Sesta, posljednja cjelina nudi uvid u interpretaciju rezultata istraZivanja provedenog na
samom pocetku projekta GIFTED, koje je ujedno stvorilo pocetne poticaje za realizaciju
projektnih zadataka i dalo smjernice za daljnji tijek projekta.
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Zaklju¢na razmatranja i smjernice za daljnje osnazivanje odgojno-obrazovnih stru¢njaka i
odraslih koji sudjeluju u prepoznavanju potencijalno darovite djece i pruzaju im odgovarajucu
podrsku, ¢ine ovaj prirucnik otvorenim za buduca iskustva, istrazivanja i suautorstvo konteksta u
kojem daroviti odrastaju.

Na kraju ovog prolegomena izrazavamo nadu da ¢e prirucnik biti dragocjena inspiracija
afirmiranim prakticarima, budu¢im odgojiteljima, roditeljima, profesorima i svima onima koji
mogu i zele pridonijeti osvjetljavanju i poticanju potencijalne darovitosti i kreativnosti djece
predskolske dobi. U korak s tom nadom, vjerujemo da ¢e priru¢nik otvoriti mnoga druga pitanja i
poslati poticaje za daljnja promisljanja u cilju oplemenjivanja i unapredenja predskolske prakse te
afirmacije sloZenog podrucja rada s darovitom djecom.

Posebna zahvala ide recenzentima ¢iji su nesebicni trud i dragocjeni prijedlozi, spojem
teorijskog i prakticnog, bili nezamjenjivi tijekom finalizacije ovog priru¢nika. Njihovi prijedlozi,
otvaranje novih tema i pitanja potaknuli su nas na daljnja istrazivanja na trnovitom i neutabanom
putu proucavanja darovitosti.

Autori
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1 Darovitost u predskolskoj dobi

Maja Hmelak
Pedagoski aspekti darovitosti djece predskolske dobi

Prije svega, naravno, potrebno je definirati tko je daroviti predskolac odnosno Sto
podrazumijevamo pod darovito$¢u. Kao Sto George (1997) istiCe, postoji mnogo pojmova kao sto
su nadaren, talentiran, sposoban, izuzetan, izvanredan. Zato svaki odgojitelj mora nekako stvoriti
svoju definiciju, ali to nije tako lako. Svaka definicija je poslovne prirode, a svako dijete je prica
za sebe. Renzulli (1978.) je tako davno darovitost nazvao prvenstveno interakcijom izmedu
natprosjecne sposobnosti, kreativnosti i predanosti zadatku ili motivacije. Medutim, 2011. godine
autor je ponovno objavio isti ¢lanak s dopunama i izmjenama u odnosu na prvu objavljenu verziju.
Ono $to je najvaznije, Renzulli (2011) identificira tri cimbenika koja su vazna za razvoj darovitog
ponasanja kod djeteta: natprosjene sposobnosti, kreativnost i predanost zadatku. Kreativnost
podrazumijeva protocnost, prilagodljivost, originalnost misljenja, otvorenost prema iskustvu,
osjetljivost na podrazaje 1 spremnost na rizik. JuriSevi¢ (2012) istice da je talent slozen, razvojno
dinamic¢an 1 kontekstualno determiniran fenomen, koji je rezultat interaktivnog djelovanja
bioloskih, psiholoskih, pedagoskih i psihosocijalnih ¢imbenika i u najSirem smislu predstavlja
izniman ljudski potencijal ili postignuca.

O talentima u predskolskoj dobi govorilo se 1 pisalo prije vise od dvadeset godina, ali se joS
uvijek malo govori o posebnoj brizi za potencijalno darovite djece predskolske dobi. Time je briga
1 odgovornost za planiranje, provodenje 1 vrednovanje rada s darovitima prepustena samim
odgojiteljima (Stritih, 2012). Odgojitelji mogu prepoznati potencijalno talentiranu djecu, ali imaju
viSe problema u radu s takvim djetetom. Istina je, medutim, da odgojitelji sve viSe prepoznaju
dobrobiti ranog prepoznavanja i intervencije kod djece predskolske dobi koja pokazuju posebno
visok potencijal ili sposobnost (Pfeiffer i Petscher, 2008.). U identifikaciji darovite djece u ranoj
dobi vazan je tzv. multilateralni pristup identifikaciji darovite i talentirane djece. Sami testovi
inteligencije nisu dovoljni jer je njima potrebno pratiti odgojni proces, pa se mogu koristiti uz
kontrolne liste misljenja odraslih osoba koje mogu dati korisne informacije, posebice o ranom
razvoju djeteta (Cvetkovié- Lay, 2002a; Glogovec Zagar, 1990).

Kada govorimo o nadarenosti u predskolskom okruzenju, mislimo na kompetentno dijete
kojemu je za razvoj potrebna poticajna okolina u kojoj moze iskazati potrebu za aktivnim
sudjelovanjem. Klju€ za to je koristenje drugacije metodologije odgojno-obrazovnog rada, kao 1
drugacija uloga odraslog, koji bi prije svega trebao biti refleksivni prakticar.

Prepoznavanje brojnih kognitivnih i1 socijalnih sposobnosti djeteta nuzan je uvjet za
potvrdivanje djetetovog sudjelovanja u procesima odlucivanja o njegovom zivotu. Tek kada dijete
vidimo kao kompetentno bi¢e 1 bogatog potencijala, sposobno uspostaviti socijalne interakcije s

drugima, sloziti se oko mnogih stvari, sposobno preuzeti odgovornost za svoje postupke, ¢iji je
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glas vrijedan paznje i sluSanja, trebamo pripremiti poticajno okruZenje u kojem ¢e, osim prava na
zastitu 1 skrb, moci ostvariti 1 pravo na sudjelovanje te imati priliku "artikulirati se u vlastitom
izriCaju danas, a ne tek u neodredenoj buduénosti" (Rutar , 2012).

Ovi participativni pedagoski modeli temelje se na istrazivanju djetetove perspektive i
djetetovog glasa (Clark, 2010; Clark 1 Moss, 2001), u kojima je dijete prepoznato kao sugovornik
1 suistrazivac vlastitog zivota. Isti¢e se vaznost sagledavanja djeteta kao sposobne osobe te vaznost
uspostavljanja raznolikih, uvazavajuc¢ih odnosa s drugima i okolinom te slusanja djeteta. Unutar
ovih modela sredi$nji koncept je sudjelovanje djece, pri ¢emu autori (Hart, 1992; Lansdown, 2010;
Lepi¢nik Vodopivec i Hmelak, 2019) razlikuju razlicite razine ukljucenosti djeteta u odgojno-
obrazovni proces, kada djetetu izravno pruzamo aktivnu ulogu u procesima donosenja odluka u
obrazovnim aktivnostima i samim obrazovnim interakcijama.

Svijest o tome da je slika djeteta drustveni konstrukt (Dahlberg, Moss, Pence, 2005) te da
kroz utjecaj sociokulturoloskih teorija i kroz refleksiju pedagoske dokumentacije koja ukljucuje
dje¢je proizvode, zapise situacija, fotografije aktivnosti i sli¢no, bitno je promijenio pogled na
djetetove sposobnosti i mogucnosti ucenja (vidi: MacNaughton, 2009), Sto je donijelo drugaciji
pogled na ulogu odgojitelja. Rije¢ je o odgojitelju kao refleksivnom prakticaru (MacNaughton
2009; Lepi¢nik Vodopivec i Hmelak, 2018), koji kroz pedagoski proces reflektira svoj rad i rad
djece te pita sebe 1 druge o namjerama (Sto Zelim posti¢i svojim radu), nacinima (kako djeca
oblikuju svoja znacenja, svoje teorije; kako planirati, kako pripremiti poticajno okruzenje koje ¢e
primijeniti koncepte 1 principe kojima tezim, kako nastaviti raditi) i o potrebama (Sto djeci treba,
Sto njih odusevljava, iznenaduje, $to meni kao odgojitelju treba). Vazno je uéi u pedagoski proces,
da umjesto objaSnjavanja, pa ¢ak i1 "moraliziranja" odgojitelj daje djeci priliku da izraze iskustva,
ideje, misli, stavove razli¢itim nafinima izrazavanja, potice ih na objasnjavanje, te na taj nacin
stvara prostor za ucenje od drugih, unutar ¢ega se smanjuju strahovi i1 stereotipi vezani za
»drugaciju djecu.

Ovaj dio sustavnog promisljanja nuzan je i djetetu 1 odgojitelju jer mnoga istraZivanja
potvrduju da je propitivanje i promisljanje zajednickog rada potrebno kako za osobni razvoj djece
tako 1 za profesionalni razvoj odgojitelja (Jug Dosler, 2013.; Lepi¢nik Vodopivec 1 Hmelak, 2018.),
a na izvedbu u ve¢oj mjeri nego na kompetenciju utjeCu "dublji" slojevi osobnosti. Ovakvi nacini
kontinuiranog stru¢nog usavr$avanja podrzani su konceptom formativnog pracenja, kojem je cilj
pruziti najprikladniju podrSku razvoju 1 ucenju djece u danom trenutku, poticati razvoj njihovih
vjestina u€enja i1 poticati razvoj metakognitivnih sposobnosti ( Hattie, 2012; William, 2013). Zato
je klju¢no da djeci omoguc¢imo uvjete da u potpunosti razviju svoj potencijalni talent. Pritom
Glogovec i Zagar (1990) isti¢u ono §to je i danas aktualno, a to je da svaki dje&ji vrti¢ i svaki
odgojitelj ima iznimne moguénosti za kreativno obrazovanje i poticanje dje¢jeg stvaralastva. Te
moguénosti nude sama djeca sa svojim neobicnim sposobnostima kreativnog ucenja.

Suradnja i dijalog izmedu odgojitelja i djeteta kljucni su za uspjesan pedagoski rad u vrticu.
Ono ne pocinje samo dolaskom u odgojnu skupinu i neposrednom komunikacijom s djecom, ve¢
kada odgajatelj pripremi prostor za dje¢ju igru, dnevnu rutinu i usmjerene aktivnosti ucenja
(Lepi¢nik 1 Vodopivec i Hmelak, 2020). Koncept prostora tako nadilazi samo razmisljanje o
odgovarajucoj opremi, materijalima 1 dizajnu. To je koncept koji se odnosi na nasu sliku djeteta,
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nase razumijevanje podrske djetetovom ucenju, nase koriStenje pedagoske dokumentacije i na$
nacin razmis$ljanja o organizaciji vremena i odnosa medu svim ¢lanovima zajednice koja uci.
Organizacija prostora kao poticajnog okruZenja za ucenje stoga treba slijediti neka
vazna nacela, kao §to su:
— potpora djetetovom ucenju (uvazavanje djetetovih sposobnosti, postavljanje
1zazova, poticanje znatizelje),
— uredenje zdravog, sigurnog i estetskog prostora (unutarnjeg i vanjskog),
— omogucavanje raznih drustvenih kontakata,
— osiguravanje privatnosti i intimnosti,
— podrska inkluziji,
— osiguranje fleksibilnosti prostora (raspored mijenjati u skladu s dobi djece i
trenutnim aktivnostima),
— omogucavanje sudjelovanja (djeca trebaju sudjelovati u oblikovanju prostora),
— suradnja sa lokalnom zajednicom.

Uspijemo li osigurati poticajno okruZenje u vrti¢u 1 organizaciju kvalitetnih aktivnosti,
omogucit ¢emo talentiranoj djeci da maksimalno razviju svoje potencijale. Stoga organizacija
okoline nuzno mora slijediti strategije koje su se, prema nekim autorima (Glogovec i Zagar, 1990;
Cvetkovi¢-Lay 1 Sekuli¢ Majurec, 1998; Lepi¢nik Vodopivec i Hmelak, 2020), pokazale
ucinkovitima u radu s talentiranim osobama predskolske dobi: projektni rad, rad u malim grupama
ili individualni rad, dijete kao aktivni sukreator sadrzaja i odgojno-obrazovnog procesa,
povezivanje sa Sirom druStvenom okolinom kroz dodatne aktivnosti, Siri izbor materijala i
obrazovnih sredstava.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Aktivna participacija — aktivno sudjelovanje i suradnju. Dijete aktivno sudjeluje u donosSenju
odluka 1 izbor razli¢itih ¢cimbenika povezanih s njegovim razvojem.

Formativno praéenje — definira se kao pedagoski dijalog za zajednicko pracenje odgojitelja 1
djeteta, nadzor i usmjeravanje u svrhu primjerenijeg 1 boljeg razvoja pojedinca. To
je proces za unaprijedenje ucenja.

Refleksivni prakti¢ar — Termin je upotrijebio Schon (1983) da bi opisao rad ucitelja koji
promisljaju o svom ponaSanju, analiziraju ga, postupaju promisljeno i ne donose
ishitrene odluke. Odgojitelj, kao refleksivni prakti¢ar, povezuje svoj prakti¢ni rad s
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teorijskim znanjima, promislja teorijska znanja u praksi, analizira svoj rad sa stajalista
teorije 1 sa stajaliSta vlastitog iskustva te konstruira vlastiti model profesionalnog rada.
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Psiholoski aspekti darovitosti djece predskolske dobi

Na darovite se pojedince dugo gledalo kao na one koji imaju bolja, neobi¢na rjeSenja za
probleme, ideje koje nikad prije nisu videne, one koji su vrlo uspjesni u svojim podruc¢jima, one
koji iznose progresivne ideje. lako njihove ideje i izumi nisu uvijek istodobno bili drustveno
prihvaceni, u blizoj ili daljoj buduénosti pokazali su se pokretatkom snagom razvoja i napretka
civilizacije,  drustva ili  pojedinih  podru¢ja  ljudskog  djelovanja. = Predmetom
znanstvenoistrazivackog interesa postali su 1921. godine, kada je psiholog Terman osmislio
prac¢enje skupine djece (njih oko 2000) visoko natprosjecnih intelektualnih sposobnosti. Od
pocetnog uzorka djece i danas se prikupljaju podaci o zZivotu i razvoju dvjestotinjak "termita".
Razbijeni su mnogi mitovi o darovitosti. Iz lai¢kih uvjerenja, inicijalnih znanstvenih pretpostavki
o karakteristikama darovitih i moguénostima predvidanja koje ¢e dijete biti produktivno (zapravo)
nadareno, najc¢es¢a potvrda je ¢injenica da nasljede ne igra najpresudniju ulogu u razumijevanju
darovitosti osobe, a s tim je usko povezan i udio visokog 1Q-a, ali da doprinos i1 uloga poticajnog
okruzenja moze presudno utjecati na razvoj necijih potencijala, stvoriti proizvod koji ¢e biti
kreativan, inovativan i vazan za razvoj zajednice, drustva ili Sire.

SadaSnje teorije o darovitosti razlikuju darovitost djeteta 1 darovitost odraslih. ,,Visoka
ocjena na testu predstavlja primjerenu mjeru darovitosti u djetinjstvu, no s odrastanjem kriterij
darovitosti pomice se s potencijala na postignuc¢e* (Subotnik, Arnold & Noble, 1995., prema
Altaras-Dimitrijevi¢, 2006: 34). Razmatranje mogucnosti prepoznavanja ranih znakova darovitosti
dovelo je do definiranja pojma potencijalne darovitosti i pojma produktivne, odnosno manifestne
(realizirane) darovitosti. Za prepoznavanje darovitih karakteristika djece do sedme godine Zivota
ovdje koristimo termin potencijalna darovitost, pri cemu mislimo na moguénost uocavanja visoko
razvijenih razvojnih potencijala kod sve djece, kako bi se osigurala odgovarajuca okolinska
podrska za njihov maksimalan razvoj. Produktivnu (realiziranu) darovitost u ovoj je dobi teze
identificirati s obzirom na jo§ nedovoljnu razvijenost cjelokupnog potencijala djeteta. No, bez
obzira na ove terminoloSke odrednice, psiholoSka istrazivanja ukazuju na neke istaknute
pokazatelje potencijalno darovite djece u odnosu na njihove kognitivne, motivacijske, socio-
emocionalne, bihevioralne karakteristike te okolinske i socijalizacijske ¢imbenike. PokuSat ¢emo
ovdje navesti najznacajnije karakteristike, imajuci u vidu heterogenost darovite populacije, teSkoce
u definiranju same darovitosti, a posebno dob o kojoj je ovdje rijec.

Kogntivne karakteristike

U kognitivne procese u najuzem smislu ubrajamo misljenje, paznju i pamcenje. S obzirom
da je jedna od komponenti modela razumijevanja darovitosti, prema vodecem autoru Renzuliju,
visoka intelektualna sposobnost ili visoka sposobnost u podrucju za koje dijete pokazuje interes 1
motivaciju, uz karakteristinu crtu osobnosti da je snazno i uporno usmjereno na zadatak i dr.,
mozemo istaknuti da je razina intelektualnih sposobnosti kod potencijalno darovitog djeteta visa
od prosjeka. Ova se osobina izrazava u brzem usvajanju i ovladavanju znanjima i vjeStinama koje
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zahtijevaju sloZenije procese misljenja, zakljucivanja i rjeSavanja problemskih situacija, razvoju
pokazatelja intelektualnih sposobnosti za najmanje jednu do dvije godine ispred vrsnjaka iste dobi.
Winner (Winner, 2005.) navodi tri karakteristike zajednicke svoj darovitoj djeci: prve korake u
svladavanju nekog podruc¢ja poduzimaju znatno ranije nego inace i napreduju u tom podrucju
znatno brze od druge djece, upravo zahvaljujuéi lako¢i ucenja.

Pojavom Gardnerove teorije visestruke inteligencije, nadareni su identificirani u raznim
podrucjima, a visok stupanj opce intelektualne sposobnosti uglavnom je napusten kao nepobitan
standard identifikacije. Medutim, medu darovitima je joS uvijek visoka zastupljenost onih ¢iji je
IQ izrazen najviSim ocjenama.

Kao kognitivne odrednice darovitih ljudi spominju se sposobnost divergentnog
razmisljanja, sposobnost paznje, dobro pamcenje i lako ucenje. Osobine koje se svrstavaju u opée
intelektualne sposobnosti su bogatstvo rjecnika (rjecnik je 1 kvantitativno 1 kvalitativno bogatiji),
veliki fond razli¢itih informacija, sposobnost apstraktnog misljenja i logickog zaklju¢ivanja, brzo
i to¢no uocavanje detalja (Koren, 1989).

Motivacijske karakteristike

Intrinzi¢na (unutarnja) motivacija je visoko razvijena i dijete je samostalno motivirano kroz
proces, a ne samo ciljem 1/ili vanjskim potkrepljenjem. Za dijete je rad na zadatku, rjeSavanje
problema, ucenje, otkrivanje odnosa i veza, eksperimentiranje, motivirajuée samo po sebi. Djecja
svojstvena intrinzina motivacija ostaje snazno vezana za temu, podrucje ili problem tijekom
dugog vremenskog razdoblja. Darovita djeca posebno su motivirana za ona podru¢ja u kojima
imaju razvijene visoke sposobnosti, $to pak utjece na jo§ izraZeniji razvoj u tom podrucju. Mogu
provesti sate rade¢i na problemu, bez potrebe za dodatnom vanjskom podrSskom (koja ponekad
moze biti ometajuca) i1 bez ikakvih znakova umora.

Socio-emocionalne karakteristike

Istrazivanja pokazuju da potencijalno darovita djeca pokazuju vecéu sposobnost empatije,
vi$i stupanj osjetljivosti, bogatiji rijeCnik emocija te sposobnost izrazavanja svojih emocionalnih
iskustava kroz neki oblik kreativnosti. Emocionalno su stabilniji, bolje reguliraju vlastite emocije,
sposobni su "Citati" emocionalna stanja drugih. Moglo bi se re¢i da imaju emocionalnu
inteligenciju. Karakteristike darovitih su pozitivna slika o sebi, samopostovanje, samopouzdanje,
postavljanje visokih ciljeva, odsutnost straha od kritike, osjecaj vlastite vrijednosti 1 sklonost
perfekcionizmu, odnosno postavljanju visokih standarda u vlastitom radu kao i od rada drugih
(Cvetkovi¢-Lay, Sekuli¢-Majurec, 2008). No, s druge strane, istraZivanja ukazuju 1 na emocionalnu
nestabilnost, neravnotezu izmedu razvoja intelektualnog i emocionalnog razvoja, zbog cega
iskazuju odredene probleme i imaju specificne potrebe za emocionalnom potporom, potporom za
razvoj 1 odrZzavanje samopostovanja i samopouzdanja koje ¢e biti realno u odnosu na njihov ucinak
(ni previSe, ni premalo).

Karakteristike ponaSanja
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Koja ¢emo ponasanja promatrati ovisi o kombinaciji sposobnosti, kreativnosti, specificnih
vjestina, emocionalne stabilnosti, osobina licnosti i konteksta u kojem dijete odrasta (Stankovska i
sur., 2003.). Opcenito, mozemo reéi da opazanjem ponasSanja, potencijalno darovito i kreativno
dijete pokazuje interese, istrazuje i eksperimentira, usporeduje i uocava razlike/slicnosti, opisuje,
pokazuje i konstruira, kombinira razli¢ite medije, stvara, bavi se igrom pretvaranja, koristi mastu,
istrazuje uz pomo¢ svih osjetila, odgovara na komentare i pitanja, sudjeluje u raspravi o uc¢injenom,
a u odnosu na svoje vrsnjake isti¢e se "zrelijim" ponasanjem. Ova djeca Cesto pokazuju dobre
vjestine vodenja i organiziranja, pokazuju spremnost za preuzimanje odgovornosti, lako se
prilagodavaju novim situacijama, dobro se organiziraju i prihvaceni su od strane vr$njaka.

Odgojitelji najéeS¢e mogu prepoznati darovitost u ponasanju promatrajuci djecju igru
(slozeno igranje uloga, razumijevanje ili stvaranje pravila i sl.), glazbeno izrazavanje, likovno
stvaralastvo, ples, motoricke aktivnosti. U svim navedenim aktivnostima uocava se bogata masta,
dobra motorika i kreativno izrazavanje. Takoder, u ponasanju djece Cesto se uocava visok stupanj
fizicke energije (primjerice: manja potreba za snom) (Koren, 1989).

Uz visoko razvijene sposobnosti i odredene osobine licnosti, od kojih je najvaznija
motivacija, potencijalno darovita djeca imaju mastovitu primjenu znanja, odnosno kreativnost.
Kreativnost nije manje vazan dio darovitosti jer se od postignuéa koje se smatra pokazateljem
darovitosti ofekuje ne samo iznadprosjecnost, ve¢ i kreativni doprinos podru¢ju u kojem se
dogodila (Cvetkovi¢-Lay, Sekuli¢-Majurec, 2008).

Karakterisitike okoline

Uz odredene nasljedne karakteristike koje leze u predispozicijama za darovitost, fokus
odnosa prema darovitim osobama je upravo na okoliSnim ¢imbenicima. ,,Da bi pojedinac presao iz
potencijalne u manifestiranu darovitost potrebna mu je socijalna podrSka (podrSka obitelji, Skole,
uze 1 Sire drusStvene zajednice)” (Koren, 2013: 356). Od funkcionalnosti obiteljske dinamike,
emocionalne klime u kojoj dijete odrasta, poticaja koje moze dobiti tijekom socijalizacije 1
obrazovanja, pozornost se pridaje i globalnim druStvenim okolnostima vezanim uz pripremljenost
drustva, njegov tehnoloski 1 op¢i stupanj razvoja te pripremljenost druStva 1 spremnost za za
prepoznavanje i poStovanje visokih sposobnosti. Istice se vaznost spremnosti blize okoline da
prepozna i uloZi napor da se djetetu omoguéi kvalitetan odgoj i mentorstvo (Cudina-Obradovi¢,
1991).

I na kraju, smatramo da je posebno vazno istaknuti da je darovito dijete - dijete. U
predskolskom razdoblju vazno je prepoznati razvojne karakteristike svakog djeteta, a za djecu koja
imaju potencijal za razvoj darovitosti ili nadarenosti u odredenom podrucju potrebno je dodatno
poticati i na taj nacin odgovoriti na njihov prirodni razvoj i potrebe za znanjima ili vjeStinama koje
¢e im pruziti priliku za punu realizaciju svojih potencijala. Razvoj potencijalne darovitosti u
produktivnu, realiziranu moderiran je emocionalnim razvojem i nekognitivnim ¢imbenicima
darovitosti, koje kasnije percipiramo kao izvrsnost i stru¢nost i/ili inovativnost u odabranom
podrudju.
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Indeks kljuénih pojmova:

Potencijalna darovitost — sposobnosti i osobine djeteta koje su znatno naprednije u odnosu na
vrinjake, $to ukazuje na mogucénost za postizanje visokih postignuca u jednom ili
viSe podrucja djelovanja.

Produktivna (manifestna, ostvarena) darovitost — intelektualni potencijal, motivacija i
kreativnost koji se opazaju u produktima osobe.
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Danica Veselinov

Strategije i postupci poticanja darovitosti djece predSkolske dobi - iz
perspektive didaktike

Definiranje fenomena darovitosti slozena je zadaca pa unato€ vise od stoljeca istrazivanja
ove slozene problematike ni u tre¢em desetljecu 21. stolje¢a nemamo standardiziranu definiciju $to
je darovitost. Neuhvatljivost ovog fenomena i njegova multidimenzionalnost stvaraju dodatne
napore oko konsenzusa u formuliranju univerzalne definicije. Osim toga, neprestani izazovi i
postignuca iz raznih znanosti, uz veliki doprinos koji daju, ujedno predstavljaju i prepreke za
njezino precizno odredivanje. Tome u prilog ide i temeljna podjela suvremenih shvacanja
darovitosti, Ciji se prijepori temelje na odredivanju klju¢nog konstrukta, odnosno pitanja je li
darovitost iznimna sposobnost ili iznimno postignuce (Altaras Dimitrijevi¢ i Tati¢ Janevski, 2016.).
No, bez obzira na polarizaciju u odredivanju klju¢nog konstrukta, oba se shva¢anja slazu da proces
ucenja/obrazovanja i okoli$ni ¢imbenici imaju izniman utjecaj na darovitost pojedinca. U nastavku
teksta ¢emo se detaljnije osvrnuti na ove dimenzije.

Kontekst za podr$ku darovitosti

Poznati americki psiholog Robert Sternberg u svojoj je triarhic¢koj teoriji naglasavao
kombinaciju tri cjeline, odnosno komponentnu podteoriju, i $to je za nas vazno, naglasavao vaznost
konteksta za ucenje 1 aktualizaciju darovitosti. Triarhi¢ka teorija sastoji se od tri povezane
podteorije koje se sastoje od dijelova kruga inteligencije 1 ukljuCuju: mehanizme obrade
informacija, iskustvo (iskustvena podteorija) 1 kontekst (kontekstualna podteorija). Kontekst i
prihvacanje kontekstualnog pristupa pomice fokus, isti¢e Sternberg, s prouc¢avanja sposobnosti i
ucenja te rezultata na sposobnost djeteta da regulira svoje ucenje, te na sposobnost
odgojitelja/ucitelja da stvori prikladno okruzenje za ucenje (Sternberg, 2005; Gojkov, 2008) (vise
o tome vidi u: Gojkov, G. [2008]. Didaktika darovitih. VrSac: Visoka Skola za obrazovanje
vaspitaca).

Renzullijeva dobro poznata teorija "Tri prstena" predstavlja filozofiju usmjerenu na
¢injenicu da djeca koja su samo potencijalno darovita u pocetku mogu biti "dorasla izazovu" ako
im se pruze odgovarajuc¢e obrazovne mogucnosti i poticajno okruZenje koje uvijek "ohrabruje na
viSe". U tom smislu epitet darovita ne treba vezati uz djecu, smatra Renzuli, ve¢ uz ono §to im se
nudi (Renzulli, 2012; Altaras Dimitrijevi¢ 1 Tati¢ Janevski, 2016). U osnovi modela Alberta
Zieglera nalazi se ideja slicna Renzullievoj, koja ukazuje da darovitost ne treba shvatiti kao osobinu
pojedinca, ve¢ kao kvalitetu sustava djelovanja. To dalje sugerira da darovitost zapravo
podrazumijeva sposobnost premos¢ivanja jaza izmedu trenutnog repertoara radnji osobe (npr.
sviranje klavira) 1 repertoara koji bi znacio izvrsnost u nekom domenu (npr. struéna interpretacija
glazbenog djela) (Altaras Dimitrijevi¢ i1 Tati¢ Janevski, 2016: 19). Ziegler i suradnici isticu tri
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vazne niti u podrsci darovitim, a to su: mentori (mentorska podrSka), personalizirano ucenje i
procesni model ucenja (Ziegler, Daunicht & Quarda, 2021).

Kontekst se moze tumaciti kao slozena mreza odnosa izmedu razlicitih dijelova cjeline, pri
¢emu kontekst kao cjelina upravo odreduje nacin stvaranja medusobnih veza i procesa izmedu
dijelova te cjeline. Kontekstualno ucenje suprotstavljeno je usvajanju izoliranih cinjenica i
apstraktnih kategorija, "usitnjenih" sadrzaja iz razli¢itih znanstvenih podruc¢ja. Podrazumijeva
ucenje u kojem su informacije i ¢injenice integrirane u odredeni kontekst jer jedino tako imaju
smisao 1 znacenje. Zatim se individualne potrebe ucenja, interesi, iskustvo, pojmovi ili "osobne
teorije" ukljucuju u ucenje kao cjelinu, djelujuéi kroz stalnu mrezu medusobnih odnosa i stvarajuci
osobni kontekst ucenja. Kontekst poticanja darovitosti djece predskolske dobi temelji se na
integriranom pristupu koji djeci omogucuje ucenje kroz jedinstvo iskustva i onoga §to ¢ine, kroz
jedinstvo svojih misli, osje¢aja 1 onoga $to pokuSavaju u konkretnoj situaciji (Pramling Samuelsson
& Johansson, 2006).

Kontekstualni pristup podrSci darovitoj djeci sastavljen je od guste mreze u kojoj se
neprestano isprepli¢u poticajni prostor (okruzenje), strategije i postupci odgajatelja, roditelja i
drugih sudionika u radu s potencijalno darovitom djecom, odnosno dobra klima 1 pedagoska svijest
koji imat ¢e sluha za razlicite i drugacije potrebe darovite djece. Mlada djeca vise uce kroz svoje
neposredno iskustvo u kontaktu s okolinom 1 drugim ¢lanovima drustvene zajednice. Zato je
potrebno pri pripremi i organizaciji materijala i aktivnosti osigurati stjecanje neposrednog iskustva
s nedirektivnim metodama 1 sredstvima kojima djeca sama barataju (Rudge, 2008).

Uredenje prostora je izuzetno vazno. Treba imati na umu da prostor nije nesto unaprijed
zadano 1 napravljeno, neovisno o trenutnom interesu djece i mogucnosti pokazivanja svojih
(darovitih) potencijala. U izgradnji inspirativnog prostora potrebno je zajedni¢ko sudjelovanje
djece 1 odraslih, te da materijali u zajednickom prostoru odrazavaju njihovo zajednicko
sudjelovanje.

Djeca predskolske dobi pokazuju prirodan, uroden i izuzetno visok stupanj perceptivne
osjetljivosti, koja je cjelovita (holisti¢cka) u odnosu na okolinu. Njihovi receptori mnogo su aktivniji
nego u kasnijoj Zivotnoj dobi i pokazuju velike sposobnosti razlikovanja stvarnosti, koriste¢i druge
senzorne receptore osim onih za vid i sluh. Stoga posebnu pozornost treba usmjeriti na
osmisljavanje svjetla i boja, te olfaktornih, auditivnih i taktilnih elemenata, odnosno svih onih
elemenata koji su iznimno vazni u definiranju osjetilne kvalitete prostora (Suppressa, 2005, prema
Vujici¢, 2011; Walsh, McGuinness & Sproule, 2017).

Strategije i postupci poticanja darovitosti djece predskolske dobi

Strategije, postupci, metode, tehnike poticanja i pruZanja podrSke darovitoj djeci mogu se
promatrati sa stajaliSta postmoderne didaktike ili, kako se danas najCeS¢e naziva, didaktike
omogucavanja (Gojkov, 2008), a joS uze gledano i namijenjena radu s darovitom djecom —
didaktike darovitih. Ovako shvacena didaktika usmjerena je na potporu darovitim u smislu
osiguravanja uvjeta za personalizirano ucenje, stvaranja poticajnog okruZenja, koriStenja
heuristickih strategija 1 postupaka, naglaSavanja procesa ucenja, a ne samo proizvoda (rezultata),
uvazavanja i1 poticanja drugacijeg i neobi¢nog. Unutar strategija i postupaka za poticanje
darovitosti posebnu ulogu za nas imaju heuristicke strategije i metode.
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Heuristika i darovita djeca. RijeC heuristika, heuristicko, grckog je podrijetla (heurisko,
heuriskein, $to znaci traziti, pronaci, otkriti) 1 povezana je s uzvikom eureka (nasao sam),
starogrckog matematiCara i fizicara Arhimeda, kada je otkrio glavnu zakon hidrostatike. U
prenesenom znacenju ovaj se uzvik odnosi na izrazavanje radosti kad se rodi nova ideja ili kad se
rijeSi neki slozen zadatak. HeuristiCke strategije i postupci prvenstveno su usmjereni na djecje
otkrivanje, istrazivanje i1 razumijevanje predmeta znanja te razvoj kreativnih i organizacijskih
sposobnosti li¢nosti (Veselinov i Kelemen Milojevi¢, 2020; Veselinov, 2021).

Ove strategije 1 postupci predstavljaju kvalitativni iskorak u razumijevanju ucenja, a bit
ucenja lezi u trazenju i otkrivanju sustine pojava, procesa i objekata stvarnosti. Fokus je na osobnim
iskustvima djece, a ne na iskustvima drugih, dok razvojni razgovor podrazumijeva postupni
kognitivni korak prema eureki (Barak, 2012). Heuristike, kao temelj neCega §to je heuristicko,
predstavljaju nedovrSene (nepotpune) sheme koje sadrze pocetne impulse za rjeSavanje problema.
Pocetne impulse 'Salju' odgajatelji (i roditelji), a djeca nastavljaju predlagati, iznositi ideje,
prognozirati 1 predvidati. Izazovna strana heuristike je ta §to one ne moraju nuzno dovesti do
rjesenja; njihova je uloga podrzati drugacije, kreativno i mastovito izrazavanje, razmisljanje.
Omogucuju nam da koristimo strategije rjeSavanja problema (nase 'posebne metode') koje nam
najvise odgovaraju i predstavljaju precac do dobrog rjesenja ili zaobilaznicu. Zbog toga nas
heuristika uvijek odvede u malu avanturu (Veselinov, 2021).

Heuristicke strategije uvijek sadrze elemente problemske metode. To znaci da treba uzeti u
obzir sljedece korake:

1. Stvaranje problemske situacije (postavljanje i definiranje problema). U problemskoj
situaciji pokrece se kreativno misljenje, razvija se inicijativa, intelektualni nemir i emocionalna
napetost. Kod djece se javlja dozivljaj, trenutna zbunjenost, napetost 1 znatizelja. Ova je faza
izuzetno vazna za daljnji tijek kreativne i misaone aktivnosti. Problemsku situaciju treba
formulirati konkretno, s jasnim naglaskom na problem. To se postize razli¢itim postupcima:
otkrivanjem veza i1 odnosa izmedu danih podataka; interpretativno Citanje teksta; iznoSenje
problema u obliku teza ili tvrdnji, s ciljem da se djeca odluce prihvatiti ili odbaciti; pocetne
¢injenice i rezultati (cilj situacije) su poznati, ali sada treba pronaci rjeSenja; postavljanjem pitanja
u vidu problema.

2. Formuliranje hipoteza — pretpostavki i dekompozicija problema (ra$¢lanjavanje
globalnog na uze probleme). Prilikom postavljanja hipoteza dijete preformulira problem,
raS¢lanjuje ga (dekompenzacija), analizira zadano, uo€ava i lokalizira poteSkoce, a zatim postavlja
hipoteze. Djeca daju razlicite prijedloge 1 pronalaze principe rjeSenja. U razmatranju mogucih
pretpostavki trazi se odnos izmedu pocetka 1 kraja, tj. poCetna situacija i ciljna situacija.

3. Proces rjesavanja problema. Ova faza je srediSnja samostalna aktivnost djece. Problem
se rjeSava provjerom svih hipoteza i utvrdivanjem zakljucaka.

4. Izvodenje opcih zakljucaka. Daju se nalazi, saznanja, zakljucci, bit problema, nove
¢injenice 1 spoznaje ukljuceni su u sustav postojecih spoznaja. Sustina problema je shvacena.

5. Primjena zakljucaka u novim situacijama. Zakljucci se izvode u novim 1 prakticnim
situacijama.
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6. Vrednovanje rezultata rada. Razgovor o tijeku procesa ucenja, o tome $to je predstavljalo
prepreke pri rjeSavanju problema; ¢ime smo zadovoljni, a ¢ime smo manje zadovoljni; $to bi se
sljede¢i put moglo uciniti drugacije; stvaranje novih ideja (Pyle, Prioletta & Poliszczuk, 2018;
Veselinov, 2021).
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Neki primjeri heuristickih postupaka:

X Nevidljivo pismo — &ime se moze napisati nevidljivo pismo, kakvu poruku ono moze
sadrzavati, kako ga mozemo procitati, kako ga moZemo napisati, kome bismo ga poslali?
¥ Zakopano blago — manje grupe djece prave plan gdje ¢e koji predmet zakopati u dvoristu;
izrada karte za drugu grupu (podrazumijeva pazljivo planiranje); svaka skupina, vodena
kartom, trazi zakopano blago.

X Trka puzeva — odrediti podlogu na kojoj ¢e se puzevi utrkivati, kao i na¢in utvrdivanja
koji je puz pobijedio. Neki od prijedloga djece za podlogu su: betonski dvorisni zid, travnjak
ispred vrtica, staza od papira.

X Projekt , Zemlja Nigdjezemska” — Kako napraviti podmornicu Sirena? (Planiranje
materijala i izrade podmornice.) Ozivljavamo likove: Petar Pan i njegova druzina moraju
svladati razne prepreke kako bi dosli do cilja; predlazemo rjeSenja: nahrani krokodila,
pronadi dijamante u pijesku, broji indijansko perje i ribe u vodi...
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Indeks kljucnih pojmova:

Kontekst za poticanje darovitosti — mreza koju ¢ini okolina (inspirativna/poticajna
okolina), strategije i djelovanje odgojitelja, roditelja i ostalih odraslih, organizacija,
klima i pedagoSka svijest za podrSku nadarenima.

Didaktika darovitih (didaktika omogucavanja) — suvremena polazista u okvirima postmoderne
filozofije i didaktike, utemeljen na pluralizmu ideja, postivanju razlicitih gledista
te modeli u kreiranju kurikuluma za podrSku 1 osnazivanje darovite djece.

Heuristicke strategije i postupci — postupci koji se odnose na odrasle i1 djecu u istrazivanju
razlicitih fenomena na drugaciji i personaliziran nac¢in. Postupci koji ne jamce rjeSenje
unaprijed ve¢ pruzaju priliku za avanturu i pronalazenje rjeSenja za razlicite 1
neobican nacin. U svakom heuristiCkom postupku vazni su: planiranje, pracenje i
evaluacija u€injenog u odnosu na plan, kako bi se poboljsala praksa.
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Kreativnost: zasto je vazno poticanje

Kreativnost se najjednostavnije moze opisati kao mentalna aktivnost ili proces Ciji je
rezultat nova, originalna ideja ili rjeSenje problema. Ponekad rezultat kreativnog procesa daje
otkri¢e koje je novo samo za tu osobu, a ponekad je novo za vecinu, cijelo drustvo ili pokrece
civilizacijski tijek. U ovom posljednjem slucaju radi se o nadarenom pojedincu ¢ija su kreativnost,
predanost rjeSavanju problema u odredenom podrucju i visoke intelektualne sposobnosti
omogucile ovakav proizvod.

Kada opisujemo sposobnosti, kognitivni stil, afektivne i motivacijske obrasce, namjere,
stavove, vrijednosti, mislimo na kreativnu osobu. Opisujemo li proces razmisljanja, dozivljavanja,
motiviranja tijekom stvaranja kreativnog proizvoda, govorimo o kreativnosti kao procesu. Ako
opisujemo proizvod, kreativnost mislimo kao artefakt (proizvod) procesa i osobe, dok pod
kreativnim okruzenjem opisujemo karakteristike okruZenja koje omogucuju ili ne omogucuju
kreativno izrazavanje (Richards, 1999).

Odgojitelji 1 ucitelji u svojoj praksi najéesce razmisljaju o kreativnosti i prepoznaju je kroz
opis kreativnog procesa, zatim kreativne osobine li¢nosti, manjim dijelom kroz proizvode i
zanemarivo mali broj kroz kreativno okruzenje (Pavlovi¢, Maksi¢, Bodroza, 2013; Pavlovi¢,
Maksi¢, 2014). Istrazivanja na podrucju kreativnosti pokazuju da procjena i mjerenje kreativnosti
u ranoj dobi nema veliku prognosticku vrijednost, ali da uvelike omoguéuje planiranje i
organizaciju odgojno-obrazovne podrske (Maksi¢, 2009).

Izmedu kreativnosti i darovitosti postoji snazna veza ali ne i znak jednakosti. Za razliku od
darovitosti, kreativno misljenje moze se uciti. Poticati razvoj divergentnog misljenja potrebno je
od ranog djetinjstva, a §to je joS vaznije, poticaji nikada ne smiju prestati. Divergentno razmisljanje
ukljucuje originalnost, fluentnost, elaboraciju 1 fleksibilnost. Originalnost razmisljanja (ideja)
podrazumijeva sposobnost stvaranja neobic¢nih ideja. Fluentnost je sposobnost brzog stvaranja
odgovora 1 ideja, a fleksibilnost je sposobnost mijenjanja smjera razmisljanja tijekom rjeSavanja
zadataka. Ako proizvod relevantna publika ocijeni kao dobar i jedinstven, onda je originalan.
Elaboracija je prikazana kroz dodavanje detalja koji zaokruzuju cjelovitost proizvoda.

Inzistiranje na pronalaZenju samo jednog ispravnog rjeSenja odavno je osnova pedagoske
prakse u obrazovanju. Nova obrazovna paradigma usmjerena je na razvoj onith mentalnih procesa
koji poti¢u djecu da imaju kreativne ideje, te da ih testiraju, provjeravaju, eksperimentiraju s njima
i tako uce o svijetu oko sebe. Poticanje kreativnosti kod djece odnosi se na dvije razine kreativnosti.
To znaci osigurati Siroke mogucénosti za istrazivanje raznih domena, eksperimentiranje i vjezbanje
vlastite maste. Kontinuitet u poticanju kreativnosti iznimno je vaZzan kako bi se kreativna ponasanja
koja djeca pokazuju integrirala u razmisljanje, te razvijao pozitivan stav prema kreativnosti.

Kroz odrastanje moZemo pratiti nekoliko stupnjeva kreativnosti, ali ono §to je vazno za
rano 1 srednje djetinjstvo je situacijska kreativnost. Upravo je osnovna razina kreativnosti od
najveceg znacaja za osobu koja je njihov autor — u ovom sluc€aju dijete. Prvenstveno se misli na
transformativno ucenje, tj. svaki put, u bioloskom smislu, kada stvaramo novu (neuronsku) vezu,
to se na subjektivnoj razini smatra kreativnim ¢inom. U ponasanju vidimo to, na primjer, kao uvid.
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U djecjem svijetu se odnosi na stvaranje proizvoda koji su novi u odnosu na dosadasnji razvoj
djeteta. Na primjer, kada dijete stvori vezu izmedu glasa 1 simbola ili shvati da obiCan Stap moze
biti Stap za pecanje, ali i orude za limbo ples (Kaufman i Beghetto, 2009).

Kreativnost se javlja kada dijete internalizira odredena znanja i elemente te stvara neke
nove kombinacije. No, svatko moze napraviti bezbroj novih kombinacija, ali nece sve biti kreativne
1 vrijedne. Novo zna biti bizarno, pa nije tesko zakljuciti da mora biti na odredeni nacin 1
prihvatljivo (Sawyer i sur., 2003).

Pojedinac stoga mora organizirati postojeCe znanje u postoje¢e sheme ili stvoriti nove.
Ovdje se ponovno pojavljuju slicnosti izmedu teorije razvoja i kreativnosti. Pojedinac nakon uvida
moze provesti godine 1 godine usavrSavajuci svoj izum, primjerice izum kotaca - od jednostavnog
do sofisticiranog. Takav postupni razvoj prema slozenim rjeSenjima odgovara razdobljima
djetetova spoznajnog procesa s obzirom na razvojne faze. Mozemo re¢i da teorije kreativnosti
nadopunjuju teorije razvoja objasSnjavajuci pojavu novosti u razvoju, tj. nacin na koji dijete prelazi
iz jedne razvojne faze u drugu. Moglo bi se re¢i da nema razvoja bez odredene razine kreativnosti.

Vygotsky vjeruje da su razvojni i kreativni procesi internalizacija kulturnih alata i
drustvenih interakcija. Internalizacija sama po sebi nije jednostavno kopiranje, ve¢ transformacija
i reorganizacija pristiglih informacija i mentalnih struktura na temelju individualnih karakteristika
1 postojeceg znanja. Ova dinamika stvara (jedinstvenu) individualnu osobnost. Za Vygotskog ono
Sto danas nazivamo kreativnoS¢u je eksternalizacija. Ova dva procesa, zajedno s kulturom i
osobnos¢u, medusobno su u dijalogu i stvaraju tlo za kreativne proizvode koji obogacuju kulturu.
Kreativnost tada ovisi o razvoju, a razvoj o kreativnosti (Sawyer, 2003). U teoriji Vygotskog
kreativnost stvara dugoro¢nu zonu daljnjeg razvoja koja omogucuje stvaranje kreativne osobnosti.

Da bi rjeSenje problema bilo ocijenjeno kreativnim, mora zadovoljiti nekoliko kriterija:

1.Originalnost (manje vjerojatno da ¢e se pojaviti, rijetko u usporedbi s uobicajenim rjeSenjima u
toj populaciji);

2.Relevantnost (povezanost s ciljem, smisleno je);

3.Fluentnost (stvaranje ideja, spsobnost za produkciju velikog broja razlicitih rjeSenja);
4.Fleksibilnost (netradicionalni pristupi rjeSavanju problema, ,,out of the box”, sposobnost
promjene smjera u razmisljanju o problemu).

1z ovoga je vidljivo da nije svako rjeSenje nuzno kreativno ili jednako kreativno, te da ove
kriterije treba primjenjivati s oprezom pri procjenjivanju djecjih produkata.

Kako bismo bolje razumijeli razvoj kreativnosti, koristit ¢emo se modelom ,,Cetiri c*
(Kaufman, Beghetto, 2009). Na mini-c razini kreativnosti, ono S§to netko stvori nije
revolucionarno, ali je za njega novo i znac¢ajno. Ovako vidimo kreativnost svaki put kada dijete
pokusa napraviti neSto novo. Na primjer, kada dijete otkrije novi nacin slaganja kockica, to je za
njega novi i znacajan razvoj. Malo-c razina kreativnosti je rast od prethodne razine do razine na
kojoj djetetova kreativnost moze biti vrijedna za druge u njegovoj okolini. Primjerice, djetetov novi
crtez uokviruju roditelji 1 on postaje malo umjetnicko djelo za njegovu obitelj. Na sljedecoj razini,
pro-c razini kreativnosti, nalazi se osoba koja pokazuje kreativne doprinose u podrucju svoje
profesije. Na primjer, dijete koje je godinama vjezbalo i razvijalo svoje likovne sposobnosti postaje
akademski slikar 1 postiZze zna€ajne rezultate. I konacno, razina veliko-c (big-c) izdvaja one koji
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ostaju zapamdeni u povijesti po svojim doprinosima. Veliko-c¢ ukljucuje procjenu cjelokupne
karijere, ocjenu necijeg doprinosa u odnosu na druge stvaraoce i stavljanje necijih proizvoda u
trajne doprinose drustvu. O primjerima takvih doprinosa u¢imo kao o znacajnom nasljedu u
znanosti, umjetnosti itd.

Vazno je uociti da je kreativnost malog-c daleko najvaznija za istrazivanje i obrazovanje.
Sva kreativnost pocinje 1 ovisi 0 razvoju 1 poticanju kreativnosti malog-c (Runco, 2004).
Promatranje kreativnosti kao razvojnog potencijala vazno je za odgoj odgojitelja, ucitelja i
roditelja, jer su oni u neposrednom kontaktu s djetetom u razvojnom razdoblju kada su moguénosti
njegovog daljnjeg razvoja pod utjecajem okoline najosjetljivije.

Kada govorimo o kreativnosti na ranom i predskolskom uzrastu, tada nuzno govorimo o
malom-c 1 dijete procenjujemo u odnosu na samoga sebe (Sta je moglo jucer, a Sta moze danas). U
ocjenjivanju mozemo uzeti u obzir i razradenost, odnosno koliko je neka ideja razradena. Svakako
mozemo raditi s djecom na poticanju ove komponente, tj. kako ideji dati “opipljiv”’ oblik.

Odgojitelji kreativnost najéesée prepoznaju u kreativnim podruc¢jima kao Sto su glazba,
likovna umjetnost, knjizevnost, dramski izraz, ali ne treba zaboraviti da se kreativnost moze vidjeti
1 u kognitivnim, afektivnim 1 motivacijskim procesima koji su potencijal za buduc¢a kreativna,
inovativna ili ¢ak genijalna rjeSenja u drugim podru¢jima ljudskog djelovanja, kao $to su industrija,
arhitektura, gradevinarstvo, medicina i opc¢enito podrucja prirodnih i druStvenih znanosti, koja
dijete joS nije razvilo i spoznajno dosegnulo. Ovdje zelimo istaknuti vaznost razvoja kreativne
osobnosti 1 poticanje razvoja kreativnih kognitivnih procesa.

Danas znamo kako je kreativnost u srediStu odgoja djece koja ¢e jednog dana postati
glazbenici, umjetnici, znanstvenici, inovatori, oni koji ¢e znati rijesiti probleme u buducénosti
(Kemple 1 Nissenberg, 2000). MoZemo re¢i da kreativnost od najranijih dana ovisi o istraZivanju 1
eksperimentiranju u okruZenju obogacenom takvim materijalima s kojima stjeCemo spoznaje o
svijetu, s kojima mozemo svladati razlicite vjeStine, materijalima koji su fleksibilni i odraslima koji
poti€u izrazavanje u sigurnom okoliSu. Onog trenutka kada dijete ovlada odredenom vjeStinom,
ono pocinje svoj put isprobavanja onoga §to moze ili ne moZze s onim §to je steklo. U trenutku kada
dijete ima odredeni fond znanja, postoji i prostor u kojem poticemo njegovo rekombiniranje i
sintezu. Do kraja pete godine dijete bi u kontekstu kreativnosti trebalo biti osposobljeno za
istrazivanje boja, tekstura, formi, oblika i prostora u dvije i tri dimenzije. Zatim bi trebao prepoznati
1 istraziti kako zvukovi funkcioniraju, kako se mijenjaju, prepoznati i pjevati razliite pjesme
napamet i napraviti njihove varijacije, prepoznati zvukove i zvucne uzorke te uskladiti pokrete s
glazbom 1 napraviti njihove varijacije. U istom razdoblju ocekuje se da ¢e dijete reagirati na
razliite nafine u odnosu na ono §to vidi, Cuje, miriSe, dodiruje i osje¢a. Od djeteta se takoder
ocekuje da koristi maStu u umjetnosti 1 dizajnu, glazbi, plesu, imaginaciji 1 igri pretvaranja, kao i u
pricama. Kreativnost se o€ituje u nacinu na koji dijete izrazava i manifestira svoje ideje, misli i
osjeCaje koriStenjem razliitih materijala, alata, igranjem uloga, pokretom, oblikovanjem 1
stvaranjem te varijacijama u aktivnostima vezanim uz pjesme i glazbene instrumente i njihove
varijacije (Sharman, Cross 1 Vennis, 2004).

U Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja ,, Godine uzleta” u
Republici Srbiji jedno od klju¢nih polazista je da svako dijete ima kreativni potencijal da izrazi
sebe 1 svoje razumijevanje svijeta na mnogo razli¢itih na¢ina i da na kreativan nacin povezuje
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razlicite dimenzije svog iskustva i preraduje svoje ideje i dozivljaje (Godine uzleta: osnove
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019: 14).

U Republici Hrvatskoj prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje koji je temeljni dokument predskolskog odgoja, darovita djeca nisu izdvojena kao
posebna skupina, ve¢ je naglaseno djelovanje prema razvoju autonomije i kreativnosti. Postoji
suglasnost oko osnovnog znaCenja poticanja kreativnosti kao njegovanja djecjih kvaliteta
fleksibilnosti, otvorenosti prema iskustvu, originalnosti i urodene znatizelje. Uloga odgojitelja
iznimno je vazna u razvijanju vrijednosti i pozitivnih stavova djece prema ulaganju napora u
kreativno stvaranje te u osiguravanju primjerenih prilika za ucenje, stjecanje iskustva,
eksperimentiranje 1 mastanje. Kreativni potencijali najviSe ¢e se razvijati u poticajnom okruzZenju
koje pruza prostor i moguénosti za ucenje, ali i eksperimentiranje s novim materijalima i idejama.
Imajuéi to na umu, odrasli, roditelji, odgajatelji i ucitelji, sve do razdoblja kasne adolescencije,
imaju ulogu i priliku osigurati takvo poticajno okruzenje. Poticanje u djetinjstvu treba biti raznoliko
u najboljem smislu te rijeci, kroz razliCite teme, iskustva, osjecaje, mogucnosti koje dopustaju
eksperimentiranje i istrazivanje.
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Indeks kljucnih pojmova:
Kreativnost — proces, produkt, osoba, sredina; sposobnost stvaranja novih i originalnih ideja.

Potencijalna kreativnost — razvojni potencijal djeteta da producira i prakticiranove vjestine i
znanja na originalne nacine.

Originalnost — odnosi se na nesto novo u odnosu na dijete i/ili okolinu, kao i na rijetkost u
pojavljivanju.

Fluentnost — brojnost ideja koje dijete producira.

Fleksibilnost — sposobnost za promjenu smjera u misljenju ¢iji je ishod neko novo rjesenje.

Elaboracija — dovrSenost i razradenost ideje dodavanjem razlicitih elemenata koji zaokruzuju
cjelinu.
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Josipa Mamuzi¢
Igracke i didakticka sredstva za poticanje kreativnosti

Igra se tumaci kao kreativni ¢in djeteta kojim se ono izrazava, uspostavlja nove veze i
sistematizira iskustvo, uz ¢iju pomo¢ misli, uci i stvara, a stvaralastvo se vidi kao igra misaonim
elementima. Na taj nacin igra za dijete postaje ono §to su za umjetnika i znanstvenika kreativne
aktivnosti. Mozemo re¢i da, u odnosu na iskustvo, igra ima integrativnu ulogu jer se veliki broj
¢injenica bez obzira na kontekst povezuje u smislenu cjelinu. Kogan (1983) navodi da je slobodna
igra nasuprot igri vodenoj pravilima odgovorna za kreativno ponasanje. Igre s pravilima imaju
odredene granice 1 pruzaju malo fleksibilnosti. Igre s objektima cesto su dio slobodne igre 1
predstavljaju temelj za razvoj imaginacije i misSljenja. Obuhvatimo li spoznaje razli¢itih pristupa
mozemo se sloziti da je igra samoorganizirana aktivnost, intrinzicno motivirana, ukljucuje
slobodan izbor i pomicanje granica onoga §to znamo. Ona je i proces i na¢in ucenja, integracijski
mehanizam onoga Sto dijete zna (Smidt, 2001; Bateson i Martin, 2013). Igra ima dvije funkcije:
jedna je razvojna, posebice simbolicka funkcija poput jezika, a druga je regulacija vlastitih
kognitivnih 1 emocionalnih procesa (Rosenquest, 2002; van Oers, 2009).

Uz igru dolaze i igracke ¢ija je osnovna funkcija poticanje razvoja i u¢enja. Tocnije, igracke
moraju djetetu otvoriti takav prostor u kojima ono moze biti uzrok, pokreta¢ aktivnosti, da njegove
odluke uzrokuju promjene u tom malom prostoru. Pored toga, edukacijska funkcija igrac¢aka jest u
tome da dijete pripremi za situacije na koje ¢e zasigurno nai¢i u svojoj drustvenoj i fizickoj okolini.
Vecina igracaka je zapravo reprezentacija, umanjena verzija stvarnih predmeta u nasoj okolini (npr.
auti¢i, zivotinje, kucice, lutke 1 sl.). Igraju¢i se takvim igrackama djeca se upoznaju s
karakteristikama 1 funkcijama razlic¢itih predmeta 1 pojava u svijetu. Na taj nacin igracke postaju
svojevrsni posrednici izmedu djeteta i svijeta koje ga okruzuje. One olakSavaju pretvaranje stvarnih
situacija u one zamisljene koje djeca mogu proradivati kroz mastu, odnosno igru. Drugim rije¢ima,
igracke 1 igra imaju adaptivnu funkciju — razvijajuéi neke funkcije omogucavaju djetetu pripremu
i prilagodbu za Zivotne situacije koje se joS nisu dogodile. Time se smanjuju posljedice eventualnih
greSaka koje mogu proizaci iz neiskustva (Kamenov, 2009). Iz adaptivne proizlazi 1 formativna
funkcija igracaka. Njihova namjena ima utjecaj na socijalno emocionalni razvoj. Ucenje
prepoznavanja vlastitth emocija i emocija drugih ljudi te reagiranje u skladu s tim izgraduje
cjelokupnu licnost djeteta. Razvijanju socijalnih vjeStina posebno doprinose igracke koje su
predvidene za igru u paru ili za vise igraca. Sudjelujuci u drustvenim igrama djeca uce kontrolirati
svoje emocije 1 uvazavati tude. Osim toga, kroz drustvene igre, posebice ako u njima sudjeluju i
odrasli, djeca uce norme 1 moralne vrijednosti drustva u kojoj odrastaju. Pored navedenih valja
spomenuti 1 eksperimentalnu vrijednost igracaka. To se posebno odnosi na igracke koje su
osmisljene kako bi kod djece potaknule logi¢ko razmisljanje, planiranje i rjeSavanje problema. To
su najcesc¢e kompleti s problemskim zadacima u obliku igre, strateske igre ili kompleti za
provodenje jednostavnijih eksperimenata prilagodenih dje¢jem uzrastu (za male kemicare, fiziCare
i sl.). No, vecina ovakvih igracaka potice djecu na razmisljanje koje dovodi do jednog to¢nog
rjeSenja — tzv. konvergentnog misljenja. Ne umanjujuci vrijednost ovakvih igracaka, vazno je
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naglasiti kako je nuzno poticanje i suprotnog nacina razmisljanja, koje moze proizvesti vise to¢nih
rjesenja - tzv. divergentno misljenje odnosno kreativnost.

Didaktic¢ke (edukativne) igracke smatraju se pedagoskim medijatorom mentalnog razvoja i
psihosomatskog 1 emocionalnog uravnotezenja. Ovakve igracke angaziraju simboli¢ko i logicko
razmiSljanje 1 pomocu njih se koristi djecji spontani interes za igru kako bi se sustavno doslo do
nekog razvojnog cilja ili do neke spoznaje (Kamenov, 2009). Igracka ima odgojno-obrazovnu
vrijednost ako odgovara nekoj od djetetovih autenticnih potreba i omoguéuje mu aktivnosti koje
doprinose njegovom razvoju i u¢enju.

Kada govorimo o darovitosti i tome kakve igracke ,,trebaju” biti, tada ¢emo dobiti odgovor
o tome $to igracka treba poticati, a ne kako treba izgledati. Svaka igrac¢ka koja omogucuje djetetu
da samo stvaraju svoje inovacije, odnosno povezuje postojeée znanje, razvija kognitivne vjestine
igraca u ovoj kategoriji. Igracke koje sluze poticanju razvoja ideja, kvalitete ideja, mogucnosti 1
donosenju odluka u kojem smjeru ¢e se neka ideja razvijati je dobra igracka. Igracka koja
omogucuje postavljanje pitanja, originalna i kreativna rjeSenja, donoSenje odluka, neovisnost 1
ucenje iz iskustva, pa ¢ak i pogreske (Burnard i sur., 2006, prema Paige-Smith 1 Craft, 2007).

Ono $to moramo imati na umu jest kako igracka nece napraviti niSta sama, okruzenje u
kojem se dijete igra mora biti podrzavajuée, klima takva da se prema djeci odnosimo s
postovanjem, a vrijeme za igru produzeno.
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Indeks kljuénih pojmova:

Didakticke igracke — igracke koje imaju funkciju ucenja i razvoja.
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1 Mreza igre i ucenja

Danica Veselinov, Nela Duji¢

Poticanje darovitosti kroz igru i ucenje

Igra postoji otkad postoji covjek. U mnogim definicijama ¢ovjeka i kulture spominje se da
je Covijek homo ludens — covjek igre. Kroz povijest, ovisno o kontekstu 1 kulturi zajednice, igra se
mijenjala i razvijala. Iako je u osnovi sloboda, igra oslikava i interpretira kulturoloski okvir u kojem
covjek zivi, stoga se u igri pojedinac trudi postivati pravila jer njihovo krSenje uniStava i igru 1
kulturu. Ona je proizvod maste i smislenog izrazavanja djeteta (i odraslog ¢ovjeka), promatrana
kroz vrijednosti i modele prilagodbe kulturnoj zajednici kojoj pripada. Zato kada kazemo “djeca
se igraju” trebamo znati da to ima istu tezinu kao kada kazemo za starije dijete “danas je u skoli
naucio nejednakosti” ili za studenta “poloZio je tezak ispit” (Paes & Eberhart, 2019).

Zauvodenje igre najzasluzniji je poznati njemacki pedagog Friedrich Frobel, koji je ujedno
1 utemeljitelj prve ustanove za institucionalni predskolski odgoj i obrazovanje, poznate danas u
mnogim govornim podru¢jima pod pojmom — djecji vrti¢. Igra je bila okosnica cjelokupnog
Froebelovog obrazovnog procesa, s ciljem samorazvoja djece 1 oslobadanja unutarnjih snaga. Bez
obzira na sve nedostatke svoje koncepcije, Froebel je pridonio da pitanje igre postane nezaobilazno
u daljnjem razvoju sustava predskolskog odgoja, koliko god razli¢ita polazista bila njezinih autora.
Nakon Froebela intenzivno se tragalo za moguénostima koristenja velikog odgojnog potencijala
igre, a da se ne narusi njezina spontanost i djecja inicijativa (Veselinov, 2021).

Rije¢ igra nas obi¢no asocira na predSkolsko razdoblje, gdje se djeca opuSteno igraju,
izrazavaju svoju kreativnost, maStovitost, svoje razumijevanje okoline, druStva, zajednice,
druZenja. Igra poti¢e upornost, koncentraciju, razvoj kreativnosti, originalnost, inovativnost,
otpornost. Dijete uziva u idejama, osje¢ajima, akcijama, prilikama da isprobava i prakticira ideje
na razli¢ite nacine. Stalno ponavljanje i isprobavanje moguce je samo u igri u kojoj je dijete
oslobodeno pritiska posljedica u stvarnosti. To omogucuje djetetu da izgradi razumijevanje izmedu
onoga §to je prije naucilo 1 novih oblika znanja. Kroz igru i1 kreativnost stvaramo zamisljene
prostore kao paralelnu stvarnost. Djeca koriste iskustvo svakodnevnog realnog prostora iz kojeg
sudjeluju, unose ga u zamisljeni prostor u kojem se krizaju znacenja 1 ideje, te razvijajuci igru
zajedno ispituju, istraZzuju, pokuSavaju razumjeti, varirati, prona¢i smisao. Igra nije provodenje
planova odraslih s djetetom — ona polazi od moguénosti izbora, pregovaranja i zajednickog razvoja.

Zasto kaZzemo da je igra viSe od aktivnosti?
Djeca koja imaju slobodu koju igra dopusta i1 koja se poticu da istrazuju svoje okruzenje,
ispituju razli¢ite materijale, komuniciraju s razli¢itim ljudima kojima je dopuSteno ponekad

pogrijesiti, postaju fleksibilnija. Grade¢i obrazac igre djeca uce kako se prilagoditi razli¢itim
situacijama 1 tako postaju sposobnija za suofavanje sa zivotnim izazovima. U igri dijete gradi
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identitet 1 odnose, istrazuje 1 (re)konstruira znaCenja, stvara simbole, uziva i raduje se svojim
novootkrivenim potencijalima. Igra spaja ono $to dijete zna, uci, osjea, moze 1 zamislja. U
pedagogiji Reggioa istice se da [...],, kreativnost proizlazi iz bogatog iskustva, uskladenog s
odgovaraju¢om podrSkom osobnim potencijalima, ukljucujuci osjecaj slobode da se otisnete u
nepoznato (May, 2007: 61, prema Krnjaja, 2018: 4).

Sljedec¢a definicija igre €ini nam se sveobuhvatnom, aktualnom i sagledanom s viSe
aspekata, a ukazuje da je ona [...] ,,slobodno odabran, samoreguliran i bitno motiviran ¢in u kojem
se dijete dobro osjeca, aktivira sve svoje potencijale i nadilazi njegove granice. Igra je osnova za
razvoj 1 izrazavanje svih dimenzija djetetove dobrobiti" (Godine uzleta: osnove programa
predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019: 26). Fleksibilnost, kao kljucna karakteristika igre,
omogucuje djetetu da zamisli i1 izgradi okruZenje u kojem moze mijenjati sebe i svoje postupke te
kreativno oblikovati svijet oko sebe. Fleksibilnost je ta koja omogucuje da osnovna karakteristika
igre nije aktivnost ili sadrzaj, ve¢ specifi¢nost pristupa. Zato je igra sama sebi cilj/vrijednost i uvijek
je vise od aktivnosti; to je nain na koji dijete pristupa aktivnosti. Igra omogucuje djetetu da se
osjeca zadovoljno, sretno, ispunjeno, snazno, ucinkovito, slobodno, postovano, da se ponasa
drugacije. Svako dijete to radi na svoj nacin.

Podrska darovitosti kroz mreZzu igre i uéenja

Suvremeni programi predskole objedinjuju elemente skrbi, preventivne zdravstvene i
socijalne zastite te kvalitetnog odgojno-obrazovnog rada s djecom od rodenja do polaska u skolu,
s ciljem omogucéavanja optimalnog rasta i razvoja svakog djeteta, te osiguravanja dovoljno
poticajnih uvjeta za ufenje i obrazovanje, koje Cini osnovu integrativnog pristupa ucenju. U
integriranom pristupu ucenju svakoj temi, problemu i pitanju pristupa se promatranjem iz svih
perspektiva, prikupljaju se podaci iz razlicitih podrucja rada i podrucja znanja.
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Slike 1, 2, 3 14. Mreza igre i ucenja: ucenje i istrazivanje u igri

Ovakav pristup ucenju omogucuje djeci da uce kroz jedinstvo iskustva i onoga $to rade,
kroz jedinstvo svojih misli, osje¢aja i onoga Sto prakti¢no isprobavaju u konkretnoj situaciji. Vazno
je istaknuti da je integrirano ucenje proces povezan znacenjem koje dijete pronalazi u ucenju, za
razliku od uc€enja kroz izolirane pojedinacne sadrZaje i tzv. usmjerene aktivnosti. Omoguciti djeci
da uce na integrirani na¢in znaci omoguciti im bogata i raznolika iskustva i1 uc¢enje kroz odnose s
vr$njacima 1 odraslima. To se postize stvaranjem okruzenja za ucenje, kao poticajnog i
provokativnog okruzenja za istrazivanje djece, te sudjelovanjem djece u zajedni¢kim aktivnostima
s vrSnjacima i odraslima u vrtiéu i lokalnoj zajednici. U igri djeca razvijaju razne vrste rane
pismenosti, ali ne u smislu direktivne pismenosti — ¢itanja i pisanja kao u Skoli, ve¢ razumijevanja
razlicitih simbola, slova, brojeva i sl. Na taj nacin ucenje postaje smisleno za djecu, djeca vole uciti
i nalaze svrhu ucenja.

Ucenje temeljeno na igrama pruza djeci priliku da razviju vjestine kreativnog razmisljanja
dopustaju¢i im da na situacije gledaju iz razliCitih perspektiva, razmiSljaju o alternativnim
strategijama za rjeSavanje problema i vjezbaju razmisljanje na razlicite nacine. Isti¢e se (Ramani 1
Brownell, 2014) da se u igri s vr$Snjacima djeca uce suradnji pri rjeSavanju problema i postavljanju
zajednickih ciljeva. Osim toga, sudjelovanje u drustvenim igrama omogucuje djeci da razviju svoje
vjestine pregovaranja i rjeSavanja sukoba, buduci da prvo moraju identificirati problem i o njemu
razgovarati kako bi dosli do rjeSenja koje je svima prihvatljivo. Budu¢i da djeca sudjeluju u
stvaranju cilja aktivnosti igre, mogu promijeniti tijek igre, koriste¢i vjestine kreativnog misljenja
(Paes 1 Eberhart, 2019).

U igri djeca mogu doZivljavati 1 oblikovati svijet prema svojim vrijednostima koje se
razlikuju od stvarnosti. Djeca tako imaju priliku koristiti svoje vjesStine kreativnog razmisljanja i
podijeliti svoja iskustva s vr$njacima ili drugom djecom. Igra uvjezbava pregovaracke vjestine,
eksperimentiranja, proSiruje i mijenja svijet koji su stvorila djeca. Igra tako postaje izvor ucenja.
Zajedni¢ko ucenje djece i odraslih podrazumijeva zajednicki fokus paznje i interesa djece i
odraslih, smislen problem istraZivanja djece i1 odraslih, zajednicko djelovanje u heterogenim
skupinama u odnosu na dob, kompetencije, kulturu 1 razli¢ite moguc¢nosti osobnog angazmana i
istrazivanja (Krnjaja 1 Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2017; Veselinov, 2021). Igra, shvacena na ovaj
nacin, predstavlja neizmjeran resurs u poticanju darovitih potencijala djece predSkolske dobi.
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Slike 5, 6, 7, 8 19. Igra je neiscrpni resurs za podsticanje kreativnih potencijala

Osim vjeStina rjeSavanja problema, poticanje darovitosti kod djece predSkolske dobi
neizbjezno ukljucuje sudjelovanje u kreativnim aktivnostima, ukljucujuéi razli¢ita misljenja,
mastu, kognitivnu fleksibilnost i toleranciju, podrZzavanje dvosmislenosti i nepredvidivosti. Russ
(Russ, 2016) istice da su kognitivni i emocionalni procesi ukljuceni u igru i kreativnost sli¢ni.

Sociodramska igra daje djeci moguc¢nost razvijanja sposobnosti kreativnog misljenja jer
mogu koristiti predmete koji simboliziraju druge predmete (primjerice: Stap se moze pretvoriti u
carobni Stapi¢), izmisljati price, konstruirati igre uloga, odredivati teme za igre s vr$njacima ( na
primjer: omiljena hrana, cudovista, dinosauri itd.). S obzirom da se uvjeti u svijetu djec¢je igre
neprestano mijenjaju, djeca ¢esto mijenjaju pravila aktivnosti, $to potice razvoj njihovih kreativnih
sposobnosti (Pramling Samuelsson i Johansson, 2006).

Uloga odgojitelja i ostalih odraslih u poticanju darovitosti djece kroz igru i u¢enje

Prema nacinu na koji odgojitelj 1 drugi odrasli podrzavaju igru, obi¢no govorimo o
tri tipa igre: otvorena, prosirena i vodena igra. Sustina je da u sva tri oblika igre ucitelj/drugi
odrasli sudjeluju 1 doprinose na sljedeci nacin:

© u otvorenoj igri dominantna uloga odraslog je da prati igru i priprema okruZenje
osiguravanjem razli¢itih materijala koji su djeci lako dostupni i prikladni za istraZivanje;
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© u prosirenoj igri, odgojitelji i drugi odrasli obi¢no ulaze u ulogu podrike zapodetoj igri;
nudi razli¢ite materijale i izraduje s djecom, na primjer rekvizite za igru;

© u vodenoj igri odgojitelj inicira, sudjeluje i usmjerava igru, dogovara se s djecom i pazi
da se ne pokvari obrazac igre; nudi koncept i pravila igre; pokazuje igre s pravilima, vodi igre na
poligonu i sl. (Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019).

Slike 10 i 11. Djeca u prosirenoj i vodenoj igri

U sva tri oblika igre odrasli doprinose (ponekad izravnije, a ponekad manje izravno i
instruktivno) pruzanjem materijala i potpore kroz podrzavanje i/ili Sirenje igre. U sklopu ovih
oblika igara, kategoriziranih prema nacinu sudjelovanja odgajatelja i drugih odraslih, poznate su i
razne vrste pokretnih igara, simbolicke igre (igre imaginacije i igranja uloga), konstruktivne igre,
didakticke igre i dr. Postupci za poticanje darovitosti mogu se poduprijeti razli¢itim kreativnim
tehnikama. Neki od njih su: "Mozemo drugacije", "Otkrij", "Odaberi", "Povezi se drugacije", "Od
¢ega je napravljen", "Iz koje smo price", "Kako napraviti plan", "Tko nedostaje", "Kako da kazem"
itd.
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Slike 12 i 13. Produkti iz projekta sluze za simbolicku igru

Primeri za podsticanje kreativnih igara i divergentnosti

© Projekt ,,Mozaik” — u jednom razgovoru djeca su imala drugadije ideje od Gaudija:
igra i istrazivanje u prostornoj cjelini konstruktora: Kako izgraditi drugaciju Barcelonu?
© Projekt ,,Vremeplov” — improviziramo i vra¢éamo se. Raznolikost ideja ogledala se u
tome Sto su neka djeca zamiSljala dinosaure kako se bore, opisujuci kako, udruzujuéi
snage i mijenjajuci zajednicke pretke (nije nuzno da su im preci bili dinosauri... mozda
su to bile velike ptice, npr. purani, ¢ija glava izgleda poput dinosaura); Sto je starije:
kokos ili jaje? Opis odjece dinosaura, jezik kojim govore, borba izmedu dina. Masta je
otiSla dalje pa je doslo do ispreplitanja igre i planiranih situacija u¢enja kroz zanimanje
za spoznaje o pracovjeku. Istrazivanje kroz igru ide dalje.

© Projekt ,,Naocale” — simboli¢ka igra: ko ih nosi i zaSto (kroz istrazivacka pitanja);
Sta ako gledamo kroz ruzicaste naocale? (istrazivacka pitanja u prosirenoj igri).

© ,,Dobro drvo” — Istrazivacka pitanja kroz igru: Zasto je drvo dobro? Kako mozemo
utvrditi koliko je drvo staro? Kome je drvo kuca? Igre konstrukcije: napravi od drveta;
Simbolicka igra (maste 1 uloga): Ko je drvo, a ko list? Hej, nedostaje koren... Igramo se
i pravimo drvo u prostornoj celini — radionici. Odgojitelji i roditelji su osigurali
nestrukturirane 1 polustrukturirane materijale.
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strukovnih studija za vaspitace ,,Mihailo Palov”.

Napomena:

— Slike od broja 1 do 11 fotografirale su odgojiteljice Nela Duji¢ i Visnja Pesi¢, PU ,,Poletarac”,
Odzaci;
— Slike br. 12 i1 13 preuzete su s interneta.

Indeks klju¢nih pojmova:

Djedja igra — najvisi oblik istrazivanja karakteriziran fleksibilnos¢u, diskutiranjem, razigrano$éu
obrazac, proizvoljnost, i time ga uciniti viSe od aktivnosti. U odnosu na ulogu
odrasle osobe, naj¢esée se temelji na otvorenoj, prosirenoj i vodenoj igri koja ukljucuje
konstruktorske igre, didakticke igre (i igre s gotovim pravilima), simbolicke igre (masta i
igranje uloga), pokretne igre i sli¢no. U igri djeca istrazuju, ona je isprepletena s ucenjem i

zato kazemo da je igra najvisi oblik istrazivanja.

Integrirani pristup uéenju i razvoju djece predskolske dobi — integrirano ucenje
predstavlja proces povezan sa znaenjem koje dijete nalazi u u€enju (holisticki
pristup), za razliku od ucenja kroz izolirane pojedinacne sadrzaje. Omoguciti djeci ucenje
na integriran nacin znac¢i omoguciti i stjecati bogata i raznolika iskustva 1 ucenje kroz
odnose s vr$njacima i odraslima. To se postize osiguravanjem okruZenja za ucenje u vrticu,
kao inspirativnog i provokativnog okruZenja za istrazivanje djece, te sudjelovanjem djece
u zajednickim aktivnostima s vrSnjacima 1 odraslima u vrtic¢u i1 lokalnoj zajednici.
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Lada Marinkovié, Aleksandra Marcikic¢, Snezana Bulatovié¢

Poticajno okruZenje: podrska promociji darovitosti

Kako bi se podrzalo poticanje darovitosti, poticajno okruzenje moze se promatrati s
najmanje dva gledista. Prvi, koji je Siri, odnosi se na sve one druStvene ¢imbenike koji omogucuju
darovitim osobama da dobiju priliku za razvoj i prikazivanje svojih proizvoda. One ukljucuju
spremnost 1 otvorenost drusStva za prihvacanje razlicitosti, postojanje obrazovne politike koja ¢e
prepoznati potrebe darovitih i omogucditi im primjerene uvjete za ucenje, razvoj i napredovanje te
obrazovanje odgojno-obrazovnih kadrova koji ¢e u to biti izravno ukljuceni u otkrivanju,
njegovanju i poticanju razvoja potencijalno darovitih te pruzanju podrske njihovim obiteljima.
Drugo, uze stajaliste, odnosi se na djetetovo neposredno okruzenje koje ¢e osigurati prepoznavanje
1 poticanje razvoja potencijalne darovitosti djece u predskolskoj ustanovi. Tu neposrednu okolinu
dalje mozemo sagledati kroz karakteristike a) fizicke, prostorne sredine i b) socijalne sredine,
odnosa i komunikacijske atmosfere kojom je dijete okruzeno u samom vrti¢u. Ovdje ¢emo govoriti
Sire 0 ovom uzem glediStu koje se odnosi na prostor i odnose u vrticu.

Fizi¢ko okruZenje

Kao $to izreka “Odijelo ne ¢ini ¢ovjeka, ali govori puno o njemu” ukazuje na vaznost izvana
vidljivih elemenata na naSe dojmove o osobi, tako i fizicke karakteristike vrtickog prostora mogu
stvoriti prvi dojam o tome kako i $to se radi, uci, zivi u nekom vrti¢u. Takoder, ako zamislimo da
smo dijete koje prvi put dolazi u vrti¢, mozemo se zapitati $to je to Sto zelimo da dijete ima kao
prvi dojam o njemu. Je li to mjesto gdje ¢u se osjecati dobro, sigurno, gdje ¢u se moci igrati, koje
je puno zanimljivih atraktivnih predmeta, ho¢e li moji mama i tata mo¢i vidjeti Sto radim, ima li
odrasle djece u koju mogu imati povjerenja i sli¢no.

Za darovito dijete i1 poticaj za razvoj kreativnosti fizicki okolis treba pruziti a) poticaje koji
odgovaraju njegovoj znatizelji 1 interesima, b) prostor za istrazivanje 1 eksperimentiranje 1 c)
estetiku koja pruza osjec¢aj sigurnosti i topline.

Fizicki prostor koji je potreban darovitom djetetu odnosi se na zatvoreni prostor kao i
mogucénost koriStenja otvorenog prostora. Vanjski prostor trebao bi djetetu pruzati poticaje za
upoznavanje svijeta oko sebe 1 pruzati poticaje koji izazivaju zelju da u njemu intervenira u skladu
sa svojim potrebama.
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Slika 3. Prostor na otvorenom, poziv za
istrazivanje

Slika 4. Igre nestrukturiranim materijalima

Djetetovo neposredno fizicko okruzenje mora biti sigurno, poznato i predvidljivo,
personalizirano i primjereno poticajno (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012., str. 138). Dakle, unutarnji
prostor treba organizirati kroz veéi broj strukturiranih i medusobno povezanih cjelina, prilagodenih za rad
na projektima, obogacenih materijalima za igru i istraZivanje (Stoji¢, 2019, str. 82). Materijali i resursi u
zajedniCkim prostorima i obrazovnoj prostoriji trebali bi poticati, inspirirati i provocirati istrazivanje.
Trebaju biti §to prirodniji (nestrukturirani i polustrukturirani), kako bi ih dijete moglo koristiti na razliCite
nacine, kako bi poticale kreativnu manipulaciju i razmisljanje, kako bi pruzile moguénosti za kreativnost.
Materijali bi trebali biti odgovor ucitelja na djetetove prepoznate aktivnosti s ciljem proSirivanja njegovog
iskustva, motivacije i uenja svim osjetilima.

31



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne struénjake i roditelje

TG”:TED Mreza igre i ucenja

Slika 6. Polustrukturirani materijal djeca koriste na razlicite nacine
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[+
Slika 7. Provokacija odgojitelja na povod istrazivanja

U stru¢nom rjec¢niku odgojitelja uvrijezio se izraz da je prostor treé¢i odgojitelj. Na pitanje
kakav bi trebao biti prostor vrtic¢a, kao tre¢i odgojitelj, koji potice darovitost i1 kreativnost, u
istrazivanju Mudrini¢ i Mandi¢ (Mudrini¢, Mandi¢, 2019: 87) na uzorku od 120 odgojitelja
stvarnog zivota, prirodnim 1 nestrukturiranim materijalima, knjigama, enciklopedijama,
Casopisima, pristupom na internet, predmetima koji pozivaju na istraZivanje, glazbu razlicitih
zanrova, svjetlosne efekte i druge senzorne podrazaje.
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Slike 8. 1 9. Radionica za istrazivanje svjetlosti i sjene
Pod fizickim prostorom koji potice darovitost i1 kreativnost odgojiteljice navode veliki

vanjski prostor vrtia (dvoriste) te vrti¢ koji koristi resurse i prostore lokalne zajednice,
omogucavajudi istrazivanje izvan samog vrtica.

Slika 10. Resurs lokalne zajednice

Osim materijala 1 opreme, sudionici istraZivanja predlagali su i nacine koriStenja istih.
Istaknuli su da je vazno da dijete moze upravljati svim instalacijama i njima manipulirati, mijenjati
ih 1 kreirati prema svojim interesima, kao 1 da su svi materijali dostupni djeci.
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Slika 11. Polustrukturirani materijal za Slika 12. Polustrukturirani materijali za
kreiranje i manipuliranje manipuliranje

Kako bi se podrzali kreativni potencijal djece, ispitanici smatraju da je potrebno omogucditi
fleksibilnu vremensku strukturu dana, ne prekidati kreativne procese, omoguciti podrsku vrSnjaka
1 odraslih te njegovati istrazivacku kulturu. Vrti¢ treba omoguciti djetetu da mijenja prostor prema
svojim potrebama — organizira ga, vodi aktivnosti i bira teme.

T~

Slika 13. Materijal kojim deca samostalno kreiraju prostor

Vrti¢ bi trebao biti fleksibilno okruzenje kako bi dijete moglo samostalno osmisliti prostor
koji mu je potreban za aktivnosti koje Zeli organizirati. Prostor treba biti siguran, poticajan i
podrzavajuéi za samoorganiziranje djece. Odgojitelji navode kako je vazno osigurati prostor u
kojem djeca mogu biti sama kada im je to potrebno. To je prostor koji je dovoljno izoliran, nije
natrpan, koji je opremljen osnovnim namjestajem, udoban i koji dijete moze prilagoditi svojim
potrebama.

Pozeljni su 1 manji skriveni prostori, pregrade, ogledala, paravani, Salovi, kucice, plahte,
velike kutije 1 sli¢ni materijali koji su djetetu potrebni i1 koji mogu potaknuti eksperimentiranje.
Vazno je stvoriti prostor koji djetetu omogucuje da uziva u svojoj samoci. Prostorna cjelina za

osamu mozZe biti 1 "mali Sator u koji se dijete moze uvu¢i", "mekan, topao, podsjeca na dom", kako
navode odgojitelji, sudionici ovog istrazivanja.
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Slika 14. Prostorna cjelina za osamu koju ureduju
obiteljske fotografije
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Prostor socijalnih odnosa

Da bi dijete ostvarilo svoje urodene potencijale, potrebna mu je odgovarajuca skrb,
poticajno okruzenje 1 odnosi (Godine uzleta: Temelji programa predskolskog odgoja i
obrazovanja, 2019). Kao drustveno bice, dijete je od trenutka rodenja prirodno usmjereno na
odnose s odraslima i vrSnjacima. U njima je aktivan sudionik te komunicira s ¢lanovima svoje
obitelji, vr$njacima i drugim akterima drustvenog Zivota u lokalnoj zajednici.

Tesko je reci koji su odnosi vazniji za razvoj 1 poticanje djetetovih potencijala, odnosi s
vr$njacima ili odnosi s odraslima. Oba imaju svoje vazno mjesto u razvoju osobnosti,
samopouzdanja i samopoStovanja, a vaznost varira ovisno o dobnim karakteristikama i1 potrebama.
Djedji vrti¢ kao mjesto susreta s velikim brojem vr$njaka moze znac¢ajno utjecati na samopoimanje
djeteta s izrazito izraZenim potencijalima na odredenom podrucju, ali i biti poticaj za razvoj interesa
i modeliranje ponasanja koje potice i pokrece potencijale djeteta iz nepoticajne okoline.

Olja K}

Slika 15.1 16. Kreativno izrazavanje djece u prostornoj celini za vizualne umjetnosti

Usporedujuci 1 promatraju¢i druge, dijete formira svoje socijalne vjeStine 1 osvjeStava
vlastiti polozaj u grupi vr$njaka. Odgojitelj koji posjeduje vjeStine upravljanja socijalnom
dinamikom u skupini, prepoznaje individualne karakteristike i1 potrebe djece, posjeduje
komunikacijske vjestine, moze imati kljucnu ulogu u prihvacanju i podrzavanju potencijala svakog
djeteta te kroz praksu promicati pravo na razli¢itost. Odnosi koji poti¢u potencijal odrazavaju
osjecaj sigurnosti, osiguravaju se kontinuitetom i aktivnim sudjelovanjem. Reakcija odrasle osobe
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na dijete 1 njegove aktivnosti utjeCe na djetetov osjecaj vlastite vrijednosti, njegovu sposobnost
ucenja i sve veci osjecaj pripadnosti odredenoj zajednici (Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2012: 135).

Dijete ne uci samo iz onoga §to vidi 1 doZivljava oko sebe 1 iz vlastitih aktivnosti, ve¢ 1 iz
nacina na koji se drugi ponaSaju prema njemu. Vrsnjaci su izvor podrske i izazova i kroz njih dijete
uci suradivati, slijediti, prihvacati, natjecati se, preuzimaju vodstvo i rjeSavaju sukobe (Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2012: 136). Kroz odnose s vrSnjacima i odraslima dijete usvaja vjeStine
samoregulacije svojih emocionalnih reakcija koje su znacajna komponenta utjecaja na njegov
daljnji razvoj 1 produktivnost u slu¢aju darovite djece.

Ve

Slika 17. 1 18. Izgradnja vrsnjackih odnosa

Odgojitelj koji potic¢e djecju inicijativu, savjetuje se s djecom, postavlja pravila o vaznosti
odnosa u vrti¢u u partnerskom odnosu, svojim ponasanjem i porukama koje prenosi oblikuje nacine
poimanja svijeta i odnosa prema stvaralastvu, stvara prostor za formiranje sigurne afektivne
privrzenosti kao preduvjet zdravih i produktivnih odnosa i podrsku djetetovim potencijalima. Kao
pazljivi promatra¢ koji prihvaca dijete u njegovoj jedinstvenosti, obra¢a pozornost na njegove
specifi¢ne interese i daje mu priliku da se usredotoci na aktivnosti kojima se bavi (mjesta za osamu,
fleksibilna vremenska struktura dana, poStivanje procesa, mogucnost izbora aktivnosti za djecu 1
odrasle) (Mudrinic, Mandi¢, 2019: 88), odgajatelj osigurava okruzenje koje promice i podupire
darovitost 1 kreativnost.
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Slika 19. Izgradnja odnosa izmedu djece i odraslih u zajednickim aktivnostima u djecjem
vrtic¢u
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Indeks klju¢nih pojmova:

Prostor "treceg odgojitelja' - fleksibilno okruzenje koje inspirira i motivira djecu i odgajatelje
na zajednicCko istrazivanje 1 u€enje.
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Josipa Mamuzié¢, Aleksandra Marciki¢

Projektno ucenje

Projektno ucenje kako samo ime govori je ucenje organizirano oko projektnih aktivnosti ali
je viSe od zbroja samih aktivnosti. Jedan je od nacina na koji se danaSnji kurikulum moze
osuvremeniti. U ovakvom nacinu rada djeca pokusSavaju pronaci rjeSenja na postavljene probleme
iz realnih Zivotnih situacija. Projektno ucenje moguce je organizirati na razini cijele grupe ili za
djecu koja mogu 1 zele vise. Djeca ubrzanog razvoja od ovakvog nacina rada mogu imati razlicite
dobrobiti. U projektnom ucenju se zahtijeva aktivno uklju¢ivanje istrazivanjem znacajnih sadrzaja
i uce se vjestine koje su potrebne za odgovor na postavljeni problem. Djeca kreiraju, ukljucuju se
u rjeSavanje problema, donose odluke, istrazuju, rade s odredenom autonomijom na realnim
produktima 1 njihovoj prezentaciji. Od grupe pod stru¢nim vodstvom se trazi postavljanje
autenti¢nih pitanja i koriStenje razlicitih alata. Jedna od prednosti ovakvog nacina rada je i davanje
svrhe procesu ucenja i memoriranja op¢ih znanja i usvajanju vjeStina kroz rad na realnim
produktima kao rjeSenjima problema u lokalnoj zajednici.

Koraci projektnog ucenja su:
1. odabir i predstavijanje projekta

Dogadaj na kojem se djeca uvode u temu 1 ima cilj zainteresirati za sadrzaj, to moze biti
video, diskusija, gost predavac, izlet, a u sustini sluzi privlacenju paznje. U ovom koraku nuzno je
zaintrigirati 1 ukljuciti djecu u promisljanje o temi iz koje ¢e kreirati pitanje.

Pitanja koja se postavljaju su otvorenog tipa, uvode u problematiku, postavlja se jedno ili
vise ciljnih pitanja na koje ¢e se odgovoriti na kraju projekta, pitanje se dovodi u vezu s odgojnim
1 obrazovnim ciljevima. Cilj je pobuditi znatizelju (unutarnja motivacija, prema teoriji Ryana i
Decia) te samo odgovaranje na pitanje treba predstavljati izazov (teorija Flowa, Mihaly
Csikszentmihalyi).

2. razvijati i usvojiti znanje i vjestine

Odnosi se na usvajanje razumijevanja koje ¢e pomoc¢i odgovoriti na postavljeno pitanje,
posao odgojitelja je izdvojiti krucijalna znanja 1 sadrzaje koji ¢e biti od presudnog znacaja za temu,
a koji trebaju biti povezani s ishodima i odgojnim ciljevima, djeci treba jasno postaviti i reci Sto
¢e uciti 1 koje vjestine ¢e razvijati kako bi uspjesno savladali projekt, odnosno dali odgovor na
pitanje. Djeca vode tempo projekta, a odgojitelji prate, osiguravaju znanje, motiviraju,
usmjeravaju.

Ukljucivanje u istrazivanje, kako bi se odgovorilo na pitanje, ¢e rezultirati postavljanjem
novih pitanja, koriStenjem razli€itih izvora znanja, razvojem ideja o odgovorima na postavljana
pitanja na pocetku. Stoga, ova faza ukljucuje mini lekcije 1 zadatke koji poti€u znatizelju i
istrazivanje.

3. razvoj i nadogradnja produkta te odgovori na pitanja
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U ovoj fazi djeca maju pravo izbora kakav produkt Zele napraviti a koji ¢e biti odgovor na
postavljeno pitanje. Produkt je baziran na znanjima koja su djeca dobila u drugom koraku. Na ovaj
nacin njegujemo motivaciju. Kako ¢e produkt izgledati ovisi o dobi djece i iskustvu rada na
projektnom ucenju. Produkti u svojoj naravi mogu biti odgovori na filozofska pitanja (npr. Tko je
junak, Sto znaci biti dobar prijatelj i sl.). Ovakav produkt moze biti debata, kazaliSna predstava,
monolog, razvoj stajalista i sl. Produkt moze biti i izrada koja ukljucuje planiranje, organiziranje,
doradu. Primjerice produkti koji daju odgovor na pitanje ,,Kako mozemo kreirati novi park?”,
,Kako mozemo rijesSiti problem razvrstavanja otpada?”. Treca vrsta produkata odnosi se na
preuzimanje stvarne uloge i daje odgovore na pitanje npr. ,,Kako mozemo, kao doktori, sprijeciti
prijenos bolesti?”, ,,Kako mozemo, kao inzenjeri, napraviti modele mostova preko nase rijeke i
testirati njihovu izdrzljivost?”.

4. projekt mora ukljucivati kritiku i poboljsanje

Nuzno je kontinuirano davati povratnu informaciju o radu te na taj nacin raditi na razvoju
vjestina 21. stoljeca : kriticko misljenje, rjeSavanje problema, suradnja i komunikacija, kreativnost
1 inovacija.

5. prezentacija produkta koji daje odgovor na pitanje

Prezentacija produkata prema viSe razliCitih publika osigurava motivaciju za visokom
kvalitetom.

6.evaluacija

Zadnji korak ukljucuje evaluaciju koja se odnosi na zavrSetak price i sazimanje djecjih
dojmova u vezi rada. U ovoj fazi sazimamo S§to smo naucili, kako nam je bilo, §to moZemo
poboljsati 1 sl. U projektnom ucenju naglasak je na procesu, koji mora ukljucivati ucenje novih
vjestina i autonomiju i povezanost s lokalnom zajednicom. Produkti su ovdje vazni ali kao alat za
stjecanje znanja i vjestina.

Kako bi se nesto zvalo projektnim ucenjem 5 su kriterija koji trebaju biti zadovoljeni:

v centralnost, PU je centralna ne marginalna aktivnost, ostale aktivnosti organiziraju se oko
njega;

v fokus je na problemima i pitanjima koja motiviraju djecu, pravi se poveznica izmedu onoga
Sto u€enici znaju 1 §to mogu nadograditi novim znanjima;

v projekti angaziraju djecu u konstruktivna istrazivanja, to zna¢i da na kraju moraju
ukljucivati konstrukciju i promjenu postojecih znanja u nova i nadogradena; ukoliko projekt
ukljucuje primjenu ve¢ poznatih znanja i vjestina to nije PU, to je vjezba;

v/ projekti su vazni, povezani s djecom u nekom stupnju, uklju¢uju autonomiju, izbore i
superviziju, odgovornost;

v realisti¢ni su, ,,nesvakidas$nji”, ukljucuju realne probleme.

Jedan od primjera ovakvog pristupa donosimo iz izvaninstitucionalnog obrazovanja.
Program nosi ime ,,Imam ideju!”. Vjestine koje poti¢emo unutar programa bazi¢no su fluentnost,
fleksibilnost, originalnost i elaboracija. Sve aktivnosti provode se unutar domene djecjeg interesa.
Tako se programi sadrzajno mijenjaju, usvajaju se znanja o svijetu koji nas okruzuje, ali
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istovremeno se usvajaju i puno vaznije a to su vjesStine misljenja. Primjerice, kroz temu ,,Divlje
macke” djeca su kroz 12 radionica proucavala navedenu temu, ali su naucila i kako koristiti web
2.0 alate u zooloskom vrtu, kako napraviti kviz, §to je sve potrebno kako bi dizajnirali 1 ispekli
keramicku $alicu, kako mozemo slikati prstima, kako napraviti taumatrop na temu koju proucavaju.
Osim sadrzajnih znanja o svijetu divljih macaka kroz sve aktivnosti integrirane su vjeZbe misljenja,
usvajanje spoznaje o svijetu te stjecanje razliitih vjestina. Izmedu susreta djeca imaju priliku kroz
samostalne projekte prosiriti svoje znanje ili se zabaviti nekom od ponudenih aktivnosti na temu
koju proucavaju. Ovakav nacin rada izuzetno je pogodan za znatiZzeljne umove Zeljne usvajanja,
isprobavanja i dokazivanja. Unutar program nudi se prostor za prezentaciju ideja, njihovu izradu,
elaboraciju te se nastoji stvoriti podrZavajuéu atmosferu gdje ideje mogu naci svoje plodno tlo.

i

Slika 1. Prikaz rada 6-godisnje djevojcice nastalog kroz projektno ucenje na temu pracovjek

U nastavku donosimo jedan primjer na temu ,,Pra¢ovjek” koji je odraden individualno s
darovitom djevoj¢icom dobi 6 godina.

Motivacijski dogadaj i uvod u temu: francuski crti¢ ,,I1 était une fois... la vie” (Bilo jednom
ljudsko tijelo)
Rasprava i postavljanje pitanja koje je nositelj projektnog ucenja: ,,U kojoj mjeri smo i mi
pracovjek?”
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Usvajanje znanja i aktivnosti koje su pomogle odgovaranju na pitanje:

1. Lascaux Cave Paintings — istrazivanje primarne umjetnosti, kreiranje crteza po uzoru na
slike u peé¢inama (uljne pastele, smedi papir, prskalica s bojom, rukavice, literatura o
crtezima)

2. Keramika (das masa ili glina, slike keramike, simboli s keramickih posuda, drveni Stapi¢i,
zastitni najlon)

3. lIzrada pribora za slikanje (grancice, perije i razno liS¢e, Skoljke, opcionalno razni
pigmenti ili boje u prahu, veéi papir za slikanje)

4. lIzrada bocice za vodu (balon, papir, drvofiks, uze, plasti¢na boca, bijela i smeda akrilna

boja, slika bocice)

Odjeca pracovjeka, prikaz i izrada cipele (materijal o odjeéi, koza, uze, stare cipele)

Figura pracovjeka (lutka, koza, tkanine, uze, konopci i sl.)

Izrada ogrlica (Skoljke drvca, bijela glina ili das masa, Spaga)

Izrada $pilje (smedi papir, Zica, Siroki selotejp)

Osigurana je individualna povratna informacija te se kroz razgovor nastojalo potaknuti i

povezati sadrzaj u€enja s odgovorom na pitanje. Prezentacija je napravljena na nacin da se postavi

instalacija te da djevoj¢ica pozove znacajne odrasle osobe i ispri¢a im kako je na svakom projektu
radila 1 u kojoj mjeri to $to je naucila moze odgovoriti na pitanje.

Na kraju je napravljena evaluacija rada s djevojc¢icom. Odgovor na pitanje koje je nakon
rada zakljucila djevojcica:

® N

,Pracovjek je bio kreativan kao i mi, to mu je pomoglo da prezivi.”

,»Ljudi bi trebali biti viSe u prirodi kao pracovjek.”

»Pracovjek se volio ukrasavati kao 1 danasnji ljudi, da izgledamo posebno.”
,»Svima je potrebna zastita, zato gradimo kuce kao Sto je pracovjek bio u $pilji.”

Sada predstavljamo prikaz rada kroz projektno ucenje u vrticu s darovitom djecom. U
istrazivanju kroz projektni pristup ucenju darovita djeca traze poticaje odgovarajuce kvalitete i
kontinuiteta, postavljaju si izazove, visoke standarde i ocekivanja te pokazuju veliku energiju.
Njihov interes za razvoj projekata je intenzivan i vrlo su motivirani u domeni vlastitih potencijala.
U projektnom pristupu ucenju darovito dijete ima vlastitu samostalnost, a u isto vrijeme djeluje
asertivno i posjeduje moralnu osjetljivost.

U svakodnevnim situacijama u kontekstu realnog programa u vrti¢u, darovita su djeca
svojim potencijalom i interesom izvor razloga za pokretanje projekata. Odgojitelj koji se u
odgojno-obrazovnoj praksi susrece s takvim situacijama treba ih podrzati 1 poduprijeti. Tijekom
projektnog ucenja odgojitelj potie potencijale darovitog djeteta provokacijama koje su njemu
znacajne 1 produbljuje njegovo istrazivanje te otvara mogucénosti za ucenje i nove ideje.

Konzultirajuéi djecu u procesu projektnog pristupa uc¢enju kroz razgovor, tezimo dubljem
razumijevanju djetetovog iskustva, njegovih ideja 1 istrazivackih mogucénosti. U prostornim
cjelinama u vrti¢u odgojitelj proSiruje igru sredstvima i materijalima koji potic¢u darovito dijete na
istrazivanje vlastitih potencijala. Pruza mu izvore znanja i zajedno s njim istrazuje i podupire ga u
istrazivanju.
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Slike 2 1 3. IstraZivanje svjetlosti i sjene
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,Djecje mogucénosti Cesto se podcjenjuju jer ih odrasli gledaju iz vlastite perspektive i jer
odrasli ne uspijevaju stvoriti okruzenje u kojem ¢e dijete mo¢i artikulirati svoja ocekivanja, poglede
1 kompetencije* Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2019).

Projekti omogucuju djeci da istrazuju i sudjeluju u situacijama koje su im znacajne, u
kojima kreativno povezuju prijasnja i nova iskustva. U projektu djeca razli¢ite dobi istrazuju i uce
jedni od drugih te svatko doprinosi svojim autenti¢nim iskustvom. Razli¢iti nacini sudjelovanja
djece u projektu vrednuju se kao vrijedan doprinos zajednici koja uéi (Krnjaja i Pavlovié¢
Breneselovi¢, 2017).

Kroz projektni pristup ucenju djeca uce graditi partnerske odnose s djecom i odraslima.
Izgradnja odnosa darovitog djeteta s vr$njacima u vrti¢u je vazna jer su darovita djeca zbog svojih
potencijala Cesto izolirana od svojih vr$njaka, pa ih je vazno poticati na medusobnu suradnju u cilju
izgradnje odnosa. Odgajatelj poti¢e odnose, ali ih ne forsira. Kod darovite djece koja su visoko
socijalno kompetentna (lideri) treba obratiti pozornost na empatiju u odnosima i staviti ih u situacije
u kojima mogu dozivjeti da je u redu ne biti u svemu prvi (svatko je u neCemu dobar, u redu je i da
nije na moj nacin).

Slika 4. Izgradnja odnosa kroz razmisljanje o procesu projekta
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Slika 5. Izgradnja odnosa u istrazivanju tijekom projekta

Vaznost izgradnje odnosa darovitog djeteta 1 njegovih vrSnjaka u vrticu te njihovo
povezivanje u istrazivanju kroz projektni proces tim je veca ako smo svjesni Cinjenice da se
darovita djeca ¢eS¢e druZe sa starijima nego s vrSnjacima. Darovita djeca brze percipiraju odnose
medu ljudima i tako razvijaju svoje vjestine upravljanja. Kao $to uzivaju u drustvu drugih, tako
viSe od drugih uzivaju u samostalnim aktivnostima u kojima istrazuju, stvaraju, razmisljaju, djeluju
i tako stjecu svoje bogato iskustvo u odnosu na svoje vr$njake.

Ovakav nalin gledanja na darovito dijete i vrSnjaka koji ima asimetriju u znanju,
kompetencijama 1 iskustvu stvara okruzenje u kojem se svi osjecaju sigurno, imaju kontinuitet
vlastitih iskustava i aktivnog sudjelovanja, a odgojitelj poStuje navedeno i gradi medusobne odnose
darovite djece i vrSnjaka doziranjem vlastitog angazmana, odrzavajuéi ravnotezu u postivanju
razliCitosti darovitog djeteta i njegovih vr$njaka. Mnogi poznati ljudi Cesto se prisjecaju da su se u
vrlo ranoj dobi zainteresirali za odredene predmete ili poceli razvijati odredene sposobnosti. Uz
unutarnju motivaciju za bavljenje odredenim temama, vazna je bila i1 sredina u kojoj su odrasli,
koja je bila poticajna za daljnji razvoj (Nisevi¢ i Marinkovié¢, 2013). Odgojitelji kao refleksivni
prakticari imaju senzibilitet za svako dijete 1 stru¢nu komponentu kao temelj za kreiranje situacija
i okruzenja u kojima darovita djeca i njihovi vr$njaci mogu djelovati u domeni svojih potencijala.
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Indeks kljuénih pojmova:

Projektno ucenje — metoda ucenja u kojoj se djeci omogucuje aktivno ukljucivanje u proces
ucenja kroz rad na Zivotnim i osobnim temama.
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1 Uloga i znacaj profesionalnog razvoja odgojitelja za darovitost

Lada Marinkovié, SneZana Jocié, Suncica Vukovi¢

Uloga i znacaj profesionalnog razvoja odgojitelja za darovitost

Postivanje prava na obrazovanje sve djece, koje ukljucuje uvazavanje svih individualnih
razlika 1 potreba, inkluzivno obrazovanje, ve¢ je dugo usmjereno na stru¢no obrazovanje i
senzibiliziranje odgojitelja za rad s djecom koja pokazuju smetnje u razvoju ili imaju posebne
obrazovne potrebe zbog pripadnosti marginaliziranim skupinama. Tek u posljednje vrijeme strucna
i akademska javnost, kao i potrebe koje namece nova tehnoloska revolucija, potaknule su promjene
u podruc¢ju obrazovanja i ukazale na veliku vaznost ekoloSkih poticaja za razvoj i njegovanje
potencijala darovitih, a posebno za razvoj kreativnosti.

U pocetnom obrazovanju odgojitelja nije se dovoljno vodilo racuna o razvoju kompetencija
za rad s potencijalno darovitom djecom, niti su osposobljeni za prepoznavanje takvih potencijala
kroz druge oblike stru¢nog usavrSavanja. Odgojitelji su imali priliku intuitivno ili uz pomo¢
roditelja darovitog djeteta prepoznati njegove iznimne sposobnosti, interese ili vjestine, ali nisu bili
educirani da takvom djetetu pruze odgovarajuce razvojne poticaje. Takvu situaciju nalazimo u svim
susjednim zemljama.

U istrazivanjima se dosljedno ponavlja podatak o nedovoljnoj informiranosti odgojitelja o
nadinima prepoznavanja te djece (Vojnovié, 2005; Pani¢, 2014; Cotar Konrad, Kukanja
Gabrijelci¢, 2015; Nikoli¢, Grandi¢, 2015; Nikcevi¢-Milkovi€, Jerkovi¢, Rukavina, 2016) a
posebno nedostatak znanja 1 vjeStina za planiranje poticaja za razvoj djetetovih interesa i
sposobnosti (Conrad, Kukanja, 2015). Takoder, valja istaknuti da dosadasnja praksa odgojno-
obrazovnog rada 1 organizacija, plan dnevnih aktivnosti, nisu ,,odgovarali* potrebama potencijalno
darovite djece. Za razliku od ranije utvrdenih i planiranih aktivnosti u okviru programa
predskolskog odgoja i obrazovanja, Osnove programa predskolskog odgoja 1 obrazovanja ,,Godine
uspona“ (u Republici Srbiji), projektni pristup, fleksibilna organizacija vremena koja prati interese
djece, raznovrsnost ponudenih materijala 1 naglaskom na odgojitelja, refleksivnog prakticara,
individualiziran pristup, pruZaju Sire mogucnosti za poticanje kreativnosti i potencijalne darovitosti
kod djece. Sukladno novim ocekivanjima od predSkolskih ustanova, ulogama i1 kompetencijama
odgojitelja, jasno je da se oni sami (odgojitelji) moraju dodatno stru¢no osnaziti.

Danas je obrazovanje odgojitelja usmjereno na cjelozivotno obrazovanje kao jednu od
vaznih kompetencija onih koji rade s djecom (Gojkov i sur., 2008.; Zuljan-Valenci¢, 2008.).
Postoje 1 ideje da je "nuzan kriterij (izmedu ostalog) za odabir odgojitelja za potencijalni rad s
darovitom djecom sklonost profesionalnom razvoju (Kevereski, 2009).

Vije¢e za darovitu djecu (CEC) objavilo je standarde za programe namijenjene
odgojiteljima koji rade s darovitom djecom.

Svi oni trebaju razumjeti 1 poznavati teorijske sadrzaje 1 terminologiju, karakteristike 1
pokazatelje darovitosti kod djece, pa tako i one darovite s dvostrukim potrebama, poznavati razlike
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u stilovima ucenja, razvojne karakteristike, kognitivne i afektivne karakteristike 1 potrebe darovitih,
mo¢i primjenjivati razli¢ite didakticke postupke i strategije poucavanja, moc¢i diferencirano i
individualizirano planirati aktivnosti te poticati kriticko i kreativno misljenje (NAGC-CEC, 2013.).

U Srbiji je 2018. godine definiran Pravilnik koji poblize definira standarde kompetencija
odgojitelja i njihov profesionalni razvoj. U ovom dokumentu kompetentnost odgojitelja odredena
je kroz tri podrucja: 1) neposredni rad s djecom; 2) razvijanje suradnje i zajednica ucenja; 3)
razvijanje stru¢ne prakse. U svim navedenim podruc¢jima potrebno je stru¢no usavrSavanje kako bi
se unaprijedila kvaliteta odgojno-obrazovne prakse u predskolskim ustanovama.

Sukladno tome, odgojitelji se obrazuju u razli¢itim podrucjima, koja se najées¢e odnose na
inkluziju djece s teSko¢ama u razvoju, prevenciju nasilja, istrazivacki rad, informacijske 1
komunikacijske tehnologije, komunikacijske vjestine, podru¢je menadzmenta, rad s darovitom
djecom i dr. Istice se nuznost da odgojitelji prepoznaju vaznost stru¢nog usavrSavanja te da ih je
potrebno motivirati za razvoj u tom smislu, da su motivi za razvoj prvenstveno vezani uz podizanje
kvalitete rada s djecom.

Spoznaje o darovitosti, karakteristikama razliCitih tipova darovitih, nac¢inima poticanja
razvoja darovitih, a posebno 1 prije svega osposobljavanje za prepoznavanje darovitosti, odnosno
takvih potencijala, od klju¢ne su vaznosti za same darovite pojedince. Karnes (Karnes i sur., 2005:
25) istice da bez rane identifikacije potencijalno darovita djeca predskolske dobi mogu biti izlozena
riziku od razvoja znakova koji dovode do neuspjeha (podbacivanja), demotivacije,
nezainteresiranosti za akademsko usavrSavanje, pa ¢ak i sklonosti ka ,,skrivanju darovitosti, u
nastojanju da se priblizi vr§njacima i vecini tipicnog razvojnog tijeka.

Kontinuirano stru¢no usavrSavanje, osim inicijalnog stru¢nog obrazovanja, podrazumijeva
stalno stru¢no usavrsavanje i daljnje obrazovanje (Paser, 2008). Profesionalni razvoj promatra se
kao proces cjeloZivotnog ucenja i osobne promjene koji podrazumijeva dobrovoljnost i promjene
Hiznutra® (Valenci¢-Zuljan, 2008). Stoga bi poticaji za ovu vrstu stru¢nog usavrSavanja
prvenstveno trebali dolaziti od samog odgojitelja, a ne biti nametnuti izvana. Kao i kod obrazovanja
darovitog djeteta, potrebno je da odgojitelj ima intrinzicnu (unutarnju) motivaciju za dodatnu
edukaciju o radu s darovitima. Ovakvo stajaliSte zastupa i Susi¢ (Susi¢, 2006.), navodeci da [...]
,hije prihvatljivo da se odgojitelji stru¢no usavrSavaju samo zato $to je to zakonska obveza“.
Najbolje bi bilo da motivacija za ucenje 1 usavrSavanje proizlazi iz dubokih unutarnjih potreba koje
nisu nametnute izvana."

Suvremena predskolska ustanova promatra se kao sredina koja treba omogucditi
prepoznavanje 1 zadovoljavanje razvojnih i odgojno-obrazovnih potreba sve djece, zadovoljiti
njihove mogucénosti i razviti potencijale koje nose. Zbog doista iznimne 1 nezamjenjive uloge koju
imaju u otkrivanju posebnih sposobnosti i darovitosti djece, pitanje uloge odgojitelja jedno je od
najvaznijih za povoljan ishod rada s darovitom djecom.

Podrska roditelja 1 odgojitelja, ucitelja, odlucuju¢i je cimbenik za razvoj darovite djece
(Benito, 2003; Gojkov i sur., 2008; Sturza-Mili¢, 2009a, 2009¢c, 2014). Isti autori navode da je
vidljiv doprinos u razvijenim sposobnostima one potencijalno darovite djece koja su imala
pravodobno osigurano povoljno okruzenje, obiteljske ¢cimbenike i moguénosti obrazovanja (Sturza
Mili¢, 2014.).

Op¢a struktura studijskih programa na razli¢itim razinama trebala bi teZiti poticanju
profesionalne autonomije 1 refleksivne prakse buducih odgojitelja 1 ucitelja, koji trebaju stjecati
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znanja, graditi stavove 1 prakti¢ne vjestine koje ¢e im omoguciti stalno profesionalno usavrSavanje
1 samousavrsavanje (Stojanovi¢, 2008.). Kukanja Gabrijel¢i¢ (2014) u svom istrazivanju navodi
podatke o vaznosti obrazovanja ucitelja za rad s darovitom djecom. Rezultati navedenog
autoricinog istrazivanja pokazuju da nedostaje sustavno pedagosko osposobljavanje ucitelja za rad
s darovitom djecom, ali i da druStvo (u ovom slucaju slovensko), nedovoljno usmjerava svoju
pozornost i djelovanje na unaprjedenje obrazovnog sustava na ovom podrucju.

U istrazivanju na uzorku od 160 odgojitelja iz Sremskog okruga (Vojvodina), Pani¢ i
suradnici (Pani¢ 1 sur,, 2014) utvrdili su da se samo 20% odgojitelja izjasnjava da primjenjuje neki
oblik dodatne podrske u radu s darovitom djecom. Podrska se odnosi na obogacivanje okruzenja
za ucenje. Odgojitelji pokazuju nedovoljnu kompetentnost za organizaciju i provedbu rada s
darovitom djecom, procjenjuju da ih inicijalno obrazovanje nedovoljno priprema za rad s
darovitom djecom. U istom istraZivanju utvrdeno je da 69,8% odgojitelja smatra da je za
unaprjedenje stru¢nih kompetencija za rad s darovitom djecom potrebna dodatna edukacija i bolja
suradnja sa struénim suradnicima (pedagozima 1 psiholozima), kao 1 stru¢nim
suradnicima/stru¢njacima za podrucje darovitosti. Oko 32% ispitanih odgojitelja slaze se sa stavom
da se kompetencije mogu unaprijediti praenjem strucne literature. Timski rad kao nacin
unaprjedenja kompetencija navodi 41% odgojitelja.

U istrazivanju samoprocjene kompetencija za rad s darovitom djecom, provedenom na
uzorku od 104 studenta osnovnih i specijalistickih studija za odgojitelje (Nikoli¢ 1 sur., 2015.),
utvrdeno je da samo 23% studenata procjenjuje da su u potpunosti osposobljeni za rad s darovitom
djecom, Sto potvrduje potrebu stru¢nog usavrsavanja i dodatne edukacije na ovu temu u procesu
stru¢nog usavrSavanja odgojitelja, kako kroz formalno tako i kroz neformalno i druge oblike
obrazovanja.

Stoji¢ i Banovi¢ (2019) isticu da ako se u odgojno-obrazovnom procesu polazi od interesa,
sposobnosti, aktivnosti 1 kreativnosti djeteta, potrebno je promijeniti ulogu odgojitelja. Dakle, on
viSe ne prenosi znanje prema unaprijed zadanom planu i programu, ve¢ djeca uce ono $to im je
znacajno, kroz jedinstvo iskustva i onoga Sto rade. Zadaca 1 izazov odgojitelja je stvoriti uvjete da
svako dijete ostvari svoje potencijale. Omogucuje situacije i uvjete kroz koje djeca uce iz vlastitog
iskustva (Milutinovi¢, 2011), rjeSavanjem problema te kritickim, analitickim 1 kreativnim
reagiranjem i odnosom prema sadrzaju. Dakle, uloga odgojitelja u dje¢jem vrti¢u nije poucavanje
znanja, ve¢ organiziranje i vodenje procesa u¢enja djece (Lalovi¢, 2009).

Odgojitelji 1 strucni suradnici trebaju znati stvoriti poticajno okruZenje za ucenje i1 razvoj;
prilagoditi zahtjeve razvojnim razinama djece 1 njihovim individualnim stilovima ucenja;
primjenjivati individualan pristup djeci u procesu odgojno-obrazovnog rada; pratiti individualni
razvoj 1 napredak djeteta; podrzavati njegovu inicijativu, unutarnju motivaciju za rad i1 spontano
kreativno izrazavanje; poStivati inicijativu 1 slobodu izraZzavanja misli, stavova i uvjerenja;
poznavati razlicite oblike suradnje s obitelji u cilju pruzanja podrSke razvoju djeteta te suradivati u
organizaciji prezentacije razlicitih oblika djec¢jeg stvaralaStva (Maksi¢, 2005).

Kako bi odgojitelji mogli podrzati optimalan razvoj djetetovih potencijala 1 kreativnosti,
vazno je da njihovo pocetno obrazovanje ukljucuje posebne programe o darovitosti, da se tijekom
prakse kontinuirano usavrSava u tom podrucju te da ima mogucnost slobodnog izbora za rad s
odredenom kategorijom djece prema svojim afinitetima i kapacitetima (Maksi¢ i1 DuriSic-
Bojanovi¢, 2005).

51



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne struénjake i roditelje

g 1 GIFTED Profesionalni razvoj vaspitaca u darovitosti

Profesionalni razvoj slozen je i dugotrajan proces koji podrazumijeva razvoj osobe unutar
njezine profesionalne uloge, ukljucuje formalno i neformalno obrazovanje, ali i kontinuiranu
samoevaluaciju i samorefleksiju. Stru¢no usavrsavanje je kontinuirani razvoj kompetencija s ciljem
boljeg obavljanja posla, unaprjedenja razvoja djece i utjecaja na razinu njihovih postignuca.
Profesionalni razvoj odgojitelja promatran je kroz refleksivnhu praksu, horizontalno ucenje,
umrezavanje i profesionalni razvoj (VeliSek Brasko, Nedimovi¢, Mijailovi¢ 1 Sturza Mili¢, 2014.).

Uz nuznost da se odgojitelji senzibiliziraju za rad s darovitom djecom i osposobe ih za
prepoznavanje njihovih potencijala tijekom formalnog obrazovanja, vazno je razvijati i motivaciju
1 kompetencije za upravljanje njihovim profesionalnim razvojem. Trazenje strucne literature,
pohadanje stru¢nih seminara i strucnih skupova, konferencija i drugih oblika edukacije i
mogucénosti prezentiranja rezultata vlastite prakse vazno je evidentirati u svrhu samovrednovanja i
vanjskog vrednovanja. U tome mogu pomo¢i neka okvirna pitanja za sagledavanje vlastite
profesionalne filozofije.

Dokumentiranje stru¢nog usavr§avanja — pregled i djelovanje

Tijekom formalnog obrazovanja, kao $to je ve¢ istaknuto, odgojitelji nisu imali puno prilike
upoznati se i osnaziti u prepoznavanju i radu s darovitom djecom. Edukacija o inkluziji ukljucivala
je iskljucivo rad i podrsku djeci s teSkocama u razvoju. Takav se trend nastavio i u ostalim oblicima
struénog usavrSavanja i radne prakse u predskolskim ustanovama.

Tijekom izgradnje svoje strucne prakse odgojitelji su prepoznali ovaj nedostatak i
uglavnom samostalno istrazivali literaturu i materijale na temu darovitosti kod djece. Odgojitelji
koji su zainteresirani za ovo podrucje razvoja djeteta birali su tecajeve strucnog usavrSavanja
usmjerenog na razvoj djecje kreativnosti, logiCkog misljenja, snalazljivosti, tjelesne spretnosti i
sli¢no.

Polazec¢i od teorije da je praksa odgoja 1 obrazovanja sloZena, promjenjiva i da se ne moze
do kraja predvidjeti u pojedinostima, uloga samog odgojitelja je sloZzena. Pred odgojitelja se
neprestano postavljaju nova pitanja i1 izazovi koje treba rjeSavati u skladu sa svojim uvjerenjima,
znanjima 1 vjeStinama, refleksivnim preispitivanjem teorije i prakse u odnosu na zadani kontekst
(Godine uzasasc¢a: Osnove predSkolskog odgoja i obrazovanja Program obrazovanja, 2018).

Jedna od vaznih uloga odgojitelja ostvaruje se kroz profesionalni razvoj, koji se ogleda kroz
refleksivnu praksu, horizontalno ucenje, umrezavanje i profesionalni razvoj. Pretragom stru¢ne
literature, pohadanjem stru¢nih seminara i stru¢nih skupova, savjetovanja i drugih oblika edukacije
odgojitelji razvijaju svoje afinitete i prepoznaju podrucja koja zele razvijati.

Odgojitelji su duzni svoje strucno usavrsavanje dokumentirati na razini ustanove, kao i
steCena znanja primjenjivati u radu s djecom. Ova vrsta dokumentacije sluzi uglavnom za
vanjsko vrednovanje.

Postoje razliciti prijedlozi o tome kako moZe izgledati portfolio prakti¢ara. Dobar primjer
portfolija odgojitelja je upravo onaj koji odgojitelju sluzi u svrhu samovrednovanja. Odgojitelji
samoinicijativno 1 na osobno kreativan nac¢in izraduju svoj profesionalni portfolio.

Jedan od oblika povezivanja odgojno-obrazovnih radnika je i rad u strukovnoj udruzi, ¢iji
je cilj podrSka odgojiteljima 1 ostvarivanje zajednickih profesionalnih interesa. Ova povezanost
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pridonijela je brojnim moguénostima prezentiranja rezultata vlastite prakse. Stru¢ni skupovi koji
se organiziraju pridonose izgradnji iskustva praktic¢ara, potvrdi rada i povezivanju onih koji se
medusobno prepoznaju prema istim interesima, S§to sve zajedno doprinosi proSirenju suradnje i
podizanju kvalitete prakse.

Jo§ jedan tip suradnje i horizontalnog ucenja donosi nova tehnologija. Komunikacija
postaje lako dostupna s velikim brojem edukatora iz cijeloga svijeta putem interneta. Ukljucivanje
prakticara u projekte na eTwinning platformi jedan je od oblika koji je danas zastupljen. Platforma
omogucuje sudionicima slobodu odabira projekata prema temi koja ih zanima, kao i moguc¢nost da
sami kreiraju projekte i pozovu druge na suradnju.

Prosirenjem suradnje 1 koriStenjem novih tehnologija, edukatori imaju priliku samostalno
istrazivati 1 graditi svoje znanje kroz sadrzaje koji su dostupni svima. To je donekle dobro, ali
nedovoljno.

Postoje mnoge teorije koje su se bavile definiranjem i razumijevanjem darovitosti.
Prepoznate su poteSkoce, nedostaci i potrebe. Odgojiteljima nedostaju jasni 1 prakti¢ni sadrZaji koji
bi im pomogli i osnazili ih da na najbolji na¢in planiraju i provode podrsku u uéenju i razvoju
potencijalno darovite djece. Postoji potreba za kvalitetnim materijalom koji bi zadovoljio potrebe
djeteta u vremenu u kojem zivimo. Takoder, odgojitelji u praksi na raspolaganju trebaju imati
kvalitetan instrument koji ¢e im pomoc¢i u prepoznavanju darovitosti kod djece, kao 1 literaturu koja
¢e ih osnaziti u daljnjem konkretnom prakti¢cnom radu s djecom.

Osobni profesionalni portfolio odgojitelja

Slika 1. Portfolio profesionalnog razvoja

lako su duzni biljeziti i dokumentirati svoj profesionalni razvoj i cjelozivotni proces ucenja
i usavr$avanja svojih kompetencija, u praksi se susre¢emo s razli¢itim na¢inima na koje odgojitelji
to ¢ine. Razni su primjeri kako moze izgledati i1 Sto treba sadrzavati profesionalni portfolio
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odgojitelja. Iskustvo samih odgojitelja pokazuje da portfolio dobiva svoj puni znacaj i ostvaruje
maksimalnu ulogu kada ga odgojitelj kreira prema svojim potrebama i u skladu sa svojom
autenticnos¢u. Onaj tko kreira portfolio odlucuje koji ¢e njegovi elementi biti 1 kako ¢e izgledati,
jer je vazno da svaki dio portfolia ima osobno znacenje za njega.

Funkecija portfolija je samovrednovanje i1 vanjsko vrednovanje. U svrhu samovrednovanja,

portfolio je polaziste i temelj refleksivne prakse, dokumentacija koja predstavlja osnovu za analizu
vlastite prakse i profesionalni razvoj.

Prilog 1: Jedan primjer i prijedlog strukture i sadrzaja osobnog profesionalnog portfolija
odgojitelja:

1. Profesionalna (radna) biografija

2. Osobna profesionalna filozofija (esej, subjektivni pristup - predstavlja osnovu na kojoj se

temelji profesionalni rad)*

3. Diplome, svjedodzbe, potvrde, zahvalnice

4. Clanci, tekstovi, reportaze, letci (autorski)

5. Materijali, fotografije, planiranje

6. Stru¢no usavrSavanje (materijal za rad, upute za izradu, dnevni red stru¢nog skupa i sl.)

7. Planiranje odgojno-obrazovnog rada

8. Razni programi (ekologija, adaptacija, Montessori, Reggio Emilia, Waldorf....)

9. Dogadanja, izleti, posjete

10. Aktivnosti i materijali (djecji proizvodi: izjave, price, anegdote, crtezi...)

11. Jezi¢no stvaralastvo, projekti (price, pjesme, prezentacije...)

12. Treneri/mentori (za odgojitelje, studente, pripravnike)

13. Timovi, aktivi

14. Strukovno drustvo odgojitelja (uloga, djelovanje)

15. Samovrednovanje*

Prilog 2: Pitanja za pisanje osobne profesionalne filozofije u portfoliju osobnog profesionalnog
razvoja:

SKSKSKKLL

Kako podrzati djecu u ucenju i razvoju?
Koji su nacini razvoja programa?

Zasto ovako radim?

Sta Zelim postiéi?

Koje metode najcesce koristim?

Kako ono $to radim utjece na djecu?

Prilog 3: Dodatni popis pitanja kao vodi€ za refleksivnu praksu i samoevaluaciju:

RN

Sto se dogodilo (opis konkretne situacije)?

Sto mislim i osjeéam o tome?

Sto je bilo dobro, a §to nije bilo dobro u ovome (onome §to sam uéinio)?
Kakva je bila reakcija djeteta?

Sto sam mogao/la uéiniti drugacije/sto mislim da bi se tada dogodilo?
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v Sto planiram uéiniti?
v/ Sto ¢u uciniti u sljedecoj sli¢noj situaciji?

Prilog 4. Izvadak iz eseja o osobnoj profesionalnoj filozofiji:

»Moje prvo iskustvo s darovitim djetetom (6 godina) koje je znalo zbrajati, oduzimati, mnoziti i
dijeliti viSeznamenkaste brojeve probudilo je u meni prvo potpunu nevjericu, a potom i odusevljenje.*
Jednostavno nisam mogla vjerovati da odrasla osoba to moze uciniti na takav nacin, tj. iz glave, a pogotovo
ne Sestogodisnjak. Susret s ovim djetetom potpuno je promijenio moj pogled na djetetove kapacitete i
pokrenuo u meni lavinu pitanja: Kako i na koji na¢in pristupiti djetetu?

Mogu li uopée pomoc¢i djetetu i kako? Kako roditelji gledaju na ovaj dar i ide li dijete na dodatne
aktivnosti? Kome se obratiti, tko bi mi mogao pomoc¢i da ja kao odgojitelj i dalje mogu podrzavati ovaj dar
kod djeteta? Hocu li ispravno postupiti u danim situacijama? U kojim trenucima je djetetu potrebna podrska?
I mnogi drugi...

Ta su pitanja pokrenula moj daljnji profesionalni razvoj i interes za podrucje podrske darovitoj
djeci. Praksa je pokreta¢ pitanja koja ne mogu cCekati teoretske odgovore — zahtijevaju djelovanje,
istrazivanje kroz partnerske odnose.

Odgojiteljica S. V.
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Napomena:

— Sliku br. 1 uradila je odgojiteljica Snezana Joci¢ (osobna arhiva).

Kazalo klju¢nih pojmova:

Standardi kompetencija — opisi bitnih znanja, vjestina i stavova koje odgojitelji trebaju imati,
posjedovati 1 pokazati tijekom obavljanja svojih profesionalnih aktivnosti. Oni se odnose

na: a) Poucavanje i ucenje; b) Potpora razvoju osobnosti djece i u¢enika; i ¢) Komunikacija
1 suradnja.
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CjeloZivotno ucenje i profesionalni razvoj — podrazumijevaju stjecanje novih vjestina i
usavrSavanje postoje¢e kompetencije vazne za unapredenje odgojno-obrazovnog rada.

Osobni plan profesionalnog razvoja — plan aktivnosti koje je izradio odgojitelj za sebe 1 za
svojim profesionalnim interesima, te u cilju unapredenja svoje profesionalne prakse.
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2 Prepoznavanje i poticanje darovitosti kroz integrirani pristup

Marija Jurié
Socioemocionalni razvoj djece u dobi od 3 do 6 godina

»»Tesko je u djecjem tijelu imati inteligenciju odrasloga i emocije djeteta.”
(Hollingworth, 1975, prema Vlahovi¢-Steti¢, 2008)

Razumijevanje socioemocionalnog razvoja darovite djece i prepoznavanje njihovih
obrazaca ponaSanja, misli, osjecaja te potreba koje imaju omogucuje kvalitetnije poticanje
socioemocionalnih kompetencija kod darovite djece koje ¢e im omoguciti daljnji uspjesan i
pozitivan razvoj u vrticu, skoli i zivotu (Leavers, 2003, prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018).
Osoba u ulozi odgajatelja i opéenito osoba uklju¢ena u odgoj i obrazovanje djeteta treba imati na
umu da odgaja dijete u punom smislu te rije¢i, u smislu ,,cjelovitosti” (Goleman, 2006, prema
VanTassel-Baska, 2009) i iz tog razloga socioemocionalni razvoj zauzima posebno mjesto u radu
s darovitima ba$ kao 1 njegovo poticanje jer se pokazalo da su socioemocionalne kompetencije
klju¢ne da bi dijete, a sutra ucenik, postalo odgovorna i brizna odrasla osoba, kako u kasnijem
obrazovanju 1 karijeri, tako i u vlastitoj zajednici i obitelji (Durlok i sur., 2011, prema VanTassel-
Baska, 2009). No, postavlja se pitanje zasto nam toliku pozornost zaokuplja socioemocionalni
razvoj darovite djece kada je on viSe sli¢an nego li razli¢it razvoju djece iz opée populacije. Tomu
je nekoliko razloga. Prije svega treba reci da je emocionalni razvoj temelj za intelektualni 1 socijalni
razvoj. Darovita djeca imaju visoki potencijal i izvrsnu sposobnost za ucenje, ali je neophodno da
budu emocionalno stabilna 1 zdrava, kako bi ostvarila taj svoj potencijal. Budu¢i da darovita djeca
imaju visoko iznadprosjecne intelektualne sposobnosti, okolina automatski ocekuje da dijete bude
emocionalno i socijalno natprosjeéno razvijeno (Vlahovié-Steti¢, 2008). No, upravo je neuskladen
razvoj (tzv. asinkronija) Cest kod darovite djece, to¢nije neuskladenost izmedu razlicitih aspekata
kognitivnog, afektivnog 1 fizickog razvoja kod darovitih pojedinaca (Morelock, 1992, prema
VanTassel-Baska, 2009). Jedan od razloga su i1 konflikti, bilo unutarnji ili vanjski, koje dijete ima
upravo zbog neujednacenog razvoja koji stvara osjecaj neuskladenosti s vrSnjacima 1 okolinom
opcenito (Neihart, 2001, prema VanTassel-Baska, 2009), a reflektiraju se u teSko¢ama u
emocionalnom 1 socijalnom funkcioniranju u vidu specifi¢nih potreba. Socioemocionalni izazovi
¢es¢i su kod darovitih ba§ zbog odnosa odraslih prema darovitim pojedincima (Neihart, 2001,
prema VanTassel-Baska, 2009). Iz tih je razloga vaZzno razumjeti emocije 1 aspekte
socioemocionalnog razvoja jer je poznato da darovita djeca uz to Sto misle drugacije od svojih
vrS$njaka 1 osjecaju drugacije (Piechowski, 1998). Isto navodi i Mendaglio (2007) u smislu vece
intelektualne razine kod darovitih zbog koje daroviti osje¢aju vise jer percipiraju vise informacija
tijekom interakcija Sto utjece na intenzitet emocija — bilo pozitivnih bilo negativnih.
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Emocije bojaju nas zivot, one su direktna reakcija na iskustvo, motivacija koja nas pokrece
na djelovanje i klju¢ni su regulatori ponasanja. One utjecu na paznju, donoSenje odluka, ucenje 1
pamcenje, kvalitetu odnosa, tjelesno i mentalno zdravlje, te na produktivnost i kreativnost.
Kapacitet darovite djece da pronalaze rjeSenja emocionalnih 1 socijalnih problema mogu se opisati
u okvirima emocionalne inteligencije (Goleman, 1997), $to je ujedno i osnovni koncept na kojem
se temelji socioemocionalno ucenje.

Emocionalna inteligencija oznacava sposobnost prepoznavanja, opazanja i izrazavanja emocija,
razumijevanje i regulaciju emocija te sposobnost primjerenog ponasanja. Prije nego li se istaknu
osobitosti  socioemocionalnog razvoja darovite djece, bitno je spomenuti znacajke
socioemocionalnog razvoja u dobi od trece do kraja Seste godine vezano za regulaciju, izrazavanje
1 upravljanje emocionalnim odnosima.

U dobi od dvije i pol godine jezik je sredstvo koje regulira emocije. Taj period Cesto je
popracen ispadima u ponasanju, tj. tantrumima zbog fizicke neovisnosti koja dovodi do snaznih
emocionalnih stanja. Takoder, prevladava privrZzenost roditeljima do oko tre¢e godine te se sve
cesc¢e javljaju emocije poput ljutnje i straha, dok neSto manje tuga. U igri se sve viSe upotrebljavaju
emocije, posebno u igrama pretvaranja vezano za emocije likova. U dobi od oko tri godine, djeca
su sklona imitirati tude emocije i emocionalna stanja. Ono §to se razvija od druge do pete godine
jest povecani uvid u tude emocije, upornost, ve¢a emocionalna kontrola te svijest da lazne
ekspresije mogu dovesti do zakljucka o tudem laznom emocionalnom stanju. Od pete godine kod
djece se javlja sposobnost regulacije emocija vezanih uz samosvijest te veca autonomija u odnosu
na roditelje kod regulacije emocija. Zbog vece samosvijesti, djeca su sklona korigirati emocije pred
vr$njacima kako bi bili prihvaceni i zanimljivi vr$njacima. U toj dobi, vezano za upravljanje
emocionalnim odnosima djeca sve vise razumiju konsenzusom dogovorene emocionalne skriptove
te visSe koriste socijalne vjestine kako bi upravljali svojim 1 tudim emocijama. U periodu od druge
do tre¢e godine, prema Eriksonovoj teoriji psihosocijalnog razvoja, znacajna je faza razvoja
autonomije u odnosu na stid i sram kada dijete postaje svjesno sebe te pravila i ograni¢enja. Vazno
je da dijete razvija samokontrolu paralelno s razvojem jezika i kretanja. Faza uspostavljanja
autonomije u odnosu na krivnju znacajna je u periodu od tre¢e do Seste godine kada se javlja
moralni razvoj i prihvacanje autoriteta, Zivotnih pravila. Cross (2011) istie vaznost navedenih faza
1 rjeSavanja kriza kod djece predskolske dobi kako nerijeSene krize ne bi smanjile vjerojatnost da
djeca budu identificirana kao darovita.

Daroviti prolaze iste razvojne faze kao i drugi ali na drugaciji nacin, te je slika o sebi
drugacija (Roeper, 1982; prema VanTassel-Baska, 2009). Vazno obiljezje emocionalnog razvoja
darovitih jest da on obi¢no zaostaje za intelektualnim, §to znaci da darovita djeca emocionalno
reagiraju sliéno djeci svoje dobi (Vlahovié¢-Steti¢, 2008). Otuda dolaze brojni nesporazumi i
nerealna ocekivanja od darovite djece da emocionalno i socijalno budu zreli jer su kognitivno
napredniji u odnosu na vr$njake. No, za darovitu djecu moglo bi se re¢i da su emocionalno bogatija
od vr$njaka jer imaju ,,antene” u emocionalnom podruc¢ju — dosta rano nauce tumaciti ,,jezik tijela"
i emocije koje drugi Salju glasom. Skloni su ne zamarati druge svojim osjecajima kako ih se ne bi
dozivjelo ,,¢udnima” ili da ih se ne ismijava. S druge strane, mogu se pretjerano uzivjeti u patnje
drugih pa se katkada ¢ini da pate viSe od zrtve. Darovita djeca sklona su misljenju kako osjecaji
trebaju imati odredenu logiku i zbunjeni su ¢injenicom kada su osjecaji suprotni 1 ne odgovaraju
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situaciji (Vlahovié-Steti¢, 2008). Ve¢ ranije spomenuta neuskladenost (asinkronija) odrazava se u
teSkocama u socijalizaciji 1 ponaSanju, a emocionalne teskoce vec¢inom su rezultat odnosa s
okolinom. Postavlja se pitanje Sto moze uzrokovati asinkroniju. Neki od izvora nesklada su:
emocije (emocionalna osjetljivost, intenzivnost te samoregulacija), osobnost (crte licnosti,
perfekcionizam, vrijednosti, moralni razvoj), okolina (nepodrzavaju¢i okolinski utjecaji,
neprepoznavanje potencijala, izostanak prilika za u€enje) te posebne potrebe (senzorne, motoricke,
specificne teskoce u uc¢enju). Da bi se bolje razumjela neuskladenost, nuzno je istaknuti osobitosti
1 odredene socioemocionalne karakteristike darovite djece.
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Poljski psihijatar Kazimir Dabrowski (prema Heller, Monks, Sternberg i Subotnik, 2000)
navodi kako su daroviti iznimno osjetljivi zbog visoke svjesnosti okoline 1 velikog kapaciteta za
odgovore na intelektualne, emocionalne i fizicke podrazaje. Daroviti drugacije dozivljavaju svijet,
a preosjetljivost i prepobudenost javljaju se kao odgovori na okolinu u smislu pozitivne konotacije.
U svojoj teoriji pozitivne dezintegracije govori o pet podrucja hipersenzibilnosti zbog
neujednacenosti kognicije 1 emocija. To su: 1) Intelektualna pobudenost koja se ocituje u ,,gladi”
za znanjem, beskona¢nim pitanjima, velikoj znatizelji, aktivnom umu kao neprestanom zZeljom za
ucenjem, uzivanju u mentalnim izazovima i zagonetkama, metaanalizi. Takoder se prepoznaje u
osjetljivosti na nijanse u govoru i jezicnom izraZzavanju, strasti za detaljima, detaljnom planiranju;
2) Emocionalna pobudenost rezultira pretjeranom pobudljivoséu u smislu snaznih 1 jakih
osjecaja, intenzivnoj ljutnji jer kao da je svaka emocija dodatno naglasena, djeca mogu biti
osjetljiva na raspoloZenja iz okoline, npr. mogu intenzivnije reagirati na umor ili nervozu. Takoder,
isti¢e se neobi¢na pretjerana empatija i suosjeé¢anje koje dozivljavaju, snazna povezanost s ljudima
ili Zivotinjama, ne mogu si lako oprostiti ako povrijede tude osjecaje, pretjerana samokriticnost,
brinu oko malih pogresaka; 3) Imaginacijska pobudenost prepoznaje se u visokoj kreativnosti,
sanjarenju, bogatom svijetu maste, ljubavi prema poeziji, kapacitetu za izume, Zivopisne
vizualizacije, darovita djeca djeluju pomalo odsutno, u svom svijetu, ¢esto imaju imaginarne
prijatelje s kojima razgovaraju, vole izmiSljati nove igre, reakcije su Cesto teatralne; 4) Osjetilna
pobudenost moze se javiti u podru¢ju mirisa, okusa, sluha, vida i dodira (Eesto su skloni odstraniti
etiketu s odjece, obuca ih stiS¢e). Karakterizira ih pretjerana osjetljivost na buku, istancan osjet
okusa u smislu pojacanosti, intenzivnosti okusa i teksture hrane. Takoder, Cesto su darovita djeca
usmjerena na estetiku; 5) Psihomotoricka pobudenost prepoznaje se u energi¢nosti, brzom
govoru, mislima i reagiranju, potrebi za kretanjem te se ocituje u osjetljivosti neuromuskulatornog
sustava §to je vazno razlikovati od poteSkoca s odrZzavanjem paznje i ADHD-om. Ono §to je vazno
istaknuti jest da intenzivnije reakcije nuzno ne zna¢e emocionalnu nezrelost te je vazno da
odgajatelji 1 drugi suradnici ukljuceni u odgoj i obrazovanje o tome vode racuna i razumiju
djetetove potrebe.

Pechowsky (1986, prema VanTassel-Baska 1 sur., 2009) isti¢e kako na navedenih pet
podrucja prepobudenosti treba gledati kao na informacije o tome kako darovito dijete doZivljava
svijet. Kada je neki kanal ili podrucje izraZenije nego li kod vrSnjaka, dijete se moZe osjecati
posramljeno ili dozivljavati krivim jer je drugacije. Piechowski (1998) navodi neke od
karakteristika emocionalnih reakcija darovite djece: neocekivano preplavljivanje razli€itim
osjecajima, pa istovremeno zeli 1 smijati se 1 plakati, zatim trenuci neravnoteze, otudenosti,
nezadovoljstvo samim sobom, unutarnji nemir, osjec¢aj nestvarnosti, unutarnja napetost te ocaj.
Piechowski 1 Dabrowski (1986, prema Mayer, Perkins, Caruso 1 Salovey, 2001) spominju pojam
emocionalne darovitosti koja ukljucuje ve¢u sposobnost empatije, pravde i osjetljivosti na moral,
sposobnost svjesnosti osjecaja, razlikovanja osjecaja te stvaranja boljih 1 dubljih odnosa. Navode
kako se pojam emocionalne darovitosti i emocionalne neprilagodenosti preklapaju. Osim
prepobudenosti, darovita djeca Cesto imaju strahove slicne onima starije djece, ali se s tim
strahovima ne znaju nositi kao §to to ¢ine starija.

Darovita djeca od vrs$njaka se razlikuju i u velikom stupnju usredoto¢enosti u onome §to
rade. Rijec je o flowu, mentalnom stanju zanesenosti u aktivnost, podrucje ili predmet §to se ocCituje
u intrinzi¢noj motivaciji, veselju, samoaktualizaciji 1 uspjehu u procesu aktivnosti. Dok je dijete
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udubljeno u aktivnost, nema osjecaj o vremenu (vrijeme protjece, no dijete ga nije svjesno). Na
primjer, dijete se satima moze igrati slazu¢i Lego kocke na tepihu. Vazno je voditi racuna o
optimalnoj razini pobudenosti kod zadataka za darovitu djecu zbog njihovih visokih kompetencija
jer ¢e u protivnom dozivljavati dosadu (Cscikszentmihalyi, 1990, prema VanTassel-Baska,
2009). Dosada je Cest problem kod darovite djece, posebno ako zadaci nisu dovoljno izazovni.
Darovita djeca ve¢ u toj ranoj dobi imaju neobic¢no dobro razvijen osjec¢aj za pravdu i pravednost,
tj. osjecaj za jednakost (npr. djec¢ak dijeli bombone svima po jedan, a drugi djecak uzima jos iz
vrecice ili djevojcica koja je zeljela protestirati zbog odlagalista otpada blizu mjesta stanovanja).
Uz to, darovita djeca mogu imati bolje razumijevanje i upravljanje emocijama, medutim ne moraju
pokazivati odgovarajuée socijalno ponaSanje. Obi¢no imaju emocionalno bogatiji rjecnik te
napredan osjecaj za empatiju i to ve¢ u dobi od pet do sedam godina (npr. poklanjaju igracke djeci
koja nisu dobila igracke za Bozi¢ ili neutjesno plakanje djevojcice u dobi od pet godina jer je na
TV-u vidjela posljedn;ji ispracaj glazbenika).

Neobicna sposobnost empatije darovitu djecu moZze uciniti ranjivim na tude osjecaje ili
nevolje te je vazno da odgajatelji to ne povezuje s emocionalnom nezreloS¢u. Vazno je poticati i
raditi na emocionalnoj inteligenciji jer se pokazalo da pojedinci koji su visoko emocionalno
inteligentni imaju sposobnost percipiranja, razumijevanja i upravljanja emocijama te s druge strane
koriste emocije za poboljSanje kvalitete zivota (Mayer 1 sur., 2001). Darovita djeca mogu teZziti
perfekcionizmu, temeljitosti i posveceni su detaljima. Procjenjuje se da je proporcija
perfekcionizma kod darovitih oko 70% te da oko 26% darovitih ima disfunkcionalni
perfekcionizam, $to moze biti razlog za podbacivanje (Ablard i Parker, 1997). U toj ranoj dobi
darovita djeca Cesto su frustrirana zbog nesavrSene motoricke izvedbe koju su ocekivali (bilo da je
rijec o likovnosti ili ne¢emu drugom). Npr. ¢esto se to uocava tijekom bojanja kada dijete uocava
da je preslo liniju i razumije da to nije dobro, ili npr. kod slaganja kocaka kada treba nesto spojiti
ili sloziti, ubaciti u nesto, no zbog nerazvijene fine motorike jednostavno dijete to nije u stanju
precizno odraditi te nastupa momentalna ljutnja i frustracija, ili ¢ak 1 odustajanje.

Odlican primjer je djecak u dobi od cetiri godine koji uci klizati s ocem te zbog
nemogucnosti odrZzavanja ravnoteZe naginje se na leda. Nakon §to ga je otac nekoliko puta prihvatio
1 pokazivao kako treba raditi, dijete je pocelo plakati 1 govoriti da vise nikada nece klizati. Dakle,
rijec je o tipicnom primjeru odustajanja zbog nesavrsene motoricke izvedbe iako u teoriji razumije
Sto treba. Ono $to je vazno naglasiti jest da kada crtaju ili bojaju 1 ukoliko nisu zadovoljni, skloni
su traziti novi list jer ne Zele crtati s druge strane ili brisati; osjetljivi su i na to ako je list zguZvan
ili ima odredenu crtu kao 1 na tupe bojice. Perfekcionizam je pozitivan za dijete ako dijete razumije
svoje sposobnosti 1 zna §to moZe, no ako tezi uspjehu a sposobnosti nisu u skladu sa zahtjevima
dijete moze razvijati strah od neuspjeha. Neki znakovi disfunkcionalnog perfekcionizma su: strah
od pogresaka, pretjerana preciznost, stalno trazenje odobravanja, pretjerana samokriticnost,
odbijanje pokusati zbog straha od neuspjeha. Tako su daroviti skloni ¢esto neSto samo korektno
odraditi usprkos dobrim sposobnostima kako se ne bi izlozili i dozivjeli neuspjeh (npr. djevojcica
nije dobra u slaganju puzzli i jednostavno odbija tu aktivnost). Darovita djeca ¢esto si postavljaju
visoke standarde i frustrirani su kada ih ne mogu ispuniti §to moZze rezultirati ispadima u ponasanju.
Izrazito je vazno djeci omoguciti sitne ,,neuspjehe” u grupi u sigurnom okruzenju te razvoj
usmjeriti k izvrsnosti, a ne savrSenstvu. Potrebno je hrabriti dijete za uloZen trud i komentirati
proces a ne krajnji ishod. Takoder, vazno je poticati dijete da si smije dozvoliti pogreske te da one
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omogucavaju ucenje i razvoj. To je suptilna razlika koju roditelji, odgajatelji i druge osobe
ukljucene u odgoj trebaju poticati 1 njegovati, te o kojima trebaju voditi ratuna kada rade s
darovitom djecom.

Uz intenzivne emocije, darovita djeca u ovoj ranoj dobi pokazuje i neobi¢an smisao za
humor $to se ocituje u igri rijeci, reagiraju na Sale (npr. djecak u dobi od jedne 1 pol godine Sali se
s majkom da ¢e joj igracku ubaciti u sok na $to majka reagira a dijete se Sali ponavljanjem
pokreta i smije se. Naravno to ne uéini ve¢ uziva u smijehu i izazivanju.). Sirina znanja pomaze im
brze opazati razli¢ite instance u odnosu na vr$njake. Humor se od vizualnog pomice prema
verbalnom u predskolskoj dobi (igra strasnim rijeCima i zagonetke dosta su popularne tada).
Polaskom u Skolu humor im pomaze kao samoobrana od samoponizavanja te su skloni postati
,razrednim klaunom”. Darovita djeca koja su sklona skrivati svoje potencijale Cesto su prepoznata
zbog reagiranja na Sale, tj. zbog humora koji ih odaje u tim situacijama, Sto je dobar indikator
osobama uklju¢enima u odgoj i obrazovanje. U ranoj dobi darovita djeca uzivaju ¢itajuci knjige za
stariju djecu 1 pri tome su potpuno uzivljeni. Moze ih frustirati $to njihov vr$njak nema interese za
price ili crtice koje Citaju i gledaju, odnosno koji su njima uzbudljivi. Neka djeca mogu djelovati
kao kolekcionari knjiga 1 knjige pomno odlazu na mjesto (npr. djecak u dobi od tri godine slaze
kolekciju knjiga u Lego kutiju predvidenu za igracke, te govori kako je to njegova knjiznica), te su
skloni ¢esto odlaziti u knjiZnicu 1 sami birati knjige koje Zele €itati. Ono Sto je zanimljivo jest da
uzivaju u intonaciji i naglasavanju tijekom ¢itanja. Heller (2000, prema Tatkovi¢ Vorkapi¢ i Puz,
2018) navodi da su darovita djeca sklona preuzimanju rizika, osjetljivija su na oekivanja i osjecaje
drugih, Cesto vrlo rano izrazavaju idealizam i smisao za pravdu. Skloni su pomagati drugima, zele
volontirati. Npr. djecak u dobi od tri godine Seta gradom i uoci papiri¢ na podu, kupi ga i1 baca u
smece te pita zasto je to netko bacio.

Osim specifi¢nih emocionalnih potreba, treba istaknuti 1 izazove u socijalizaciji darovite
djece. Opcenito se moze rec¢i da socijalni razvoj zahtijeva poznavanje i1 razumijevanje normi,
pravila i vrijednosti zajednice u kojoj pojedinac Zivi, kao i ovladavanje umije¢ima nuZnim za
djelotvornu interakciju unutar te zajednice. Za dijete koje je u tome uspjeSno moze se reci da je
razvilo socijalne kompetencije. Neke opce socijalne potrebe su: sigurnost doma, bezuvjetna ljubav
barem jednog roditelja, bliski prijatelji 1 vrSnjacka skupina, prihvacenost, interesi, pravila i granice.
Iako su darovita djeca socijalno zrelija, isticu se specifi¢na podrucja u njihovom procesu socijalnog
razvoja. Jedan od znacajnijih je problem pronalaska bliskih prijatelja. Darovita djeca ve¢ u ranoj
dobi pokazuje interes za igrom starije djece jer rano usvoje pravila igre i igre koje su strukturirane
(npr. problem s vr§njacima moze nastati kada darovito dijete objaSnjava pravila vr$njaku koje isto
ne razumije i preferira slobodnu igru). Jednako ih privlace igracke za djevojcice i djecake. Takoder,
znacajna je 1 mrezZa prijatelja jer u ranoj dobi darovita djeca preferiraju drustvo malo starije djece
u odnosu na njih ili starijih nekoliko godina jer su na istom razvojnom stupnju zbog ¢ega ne ¢udi
potreba za drugacijim konceptom prijateljstva u odnosu na vr$njake (Gross, 2002), no poteskoce
kod mlade djecu mogu biti i zbog razlika u sposobnostima usporedno s vr§njacima. Npr. dijete trazi
prijatelja za dijeljenje misli 1 osjecaja, a ne partnera u igri. SnaZzna povezanost izrazena je vec u toj
ranoj dobi i Cesto su skloni imati jednog do dva prijatelja nego li grupu prijatelja, dok vrSnjaci teze
imati viSe prijatelja. Zbog nedostatka bliskosti, cesto mogu biti povrijedeni od okoline te obrambeni
mehanizmi mogu biti i u obliku straha od bliskosti. Vazno ih je poticati na povezivanje s drugima
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jer se emocionalne teSkoc¢e mogu oc€itovati kao potiStenost, osjecaj neprihvacanja i nevoljenosti,
izrazite emocionalne reakcije i na najmanji neuspjeh (Nugent, 2000, prema Vlahovié-Steti¢, 2008).

Darovita djeca mogu imati teSko¢e u odnosima s drugima i zbog perfekcionizma,
osamljenosti, neslaganja s drugima. Orange (1997, prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018) u svom
istrazivanju procjenjuje da ¢ak 20-25% darovite djece i adolescenata ima socijalne i emocionalne
poteskoce (osamljenost, nedostatak/gubitak prijatelja zbog akceleracije ili bavljenja velikim
brojem izvanskolskih aktivnosti, neslaganje s postupcima druge djece, optuzivanje, njihova uloga
vode naprosto se podrazumijeva i kada to ne Zele, u skupini vrSnjaka ceS¢e ih obiljezava
,,omiljenost”, nego prijateljstvo i sl. (Lewis i Doorlag, 1987, prema Vlahovi¢-Steti¢, 2008)) $to je
dvostruko vise od onoga §to susrecemo u normalnoj populaciji Skolske djece (Fornia i Freme, 2001,
prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Puz, 2018).

Daroviti prepoznati od strane ucitelja pokazuju manje ponasajnih teskoca i imaju veéi self
koncept. Kada je rije¢ o socijalnom usporedivanju, darovita djeca u mladoj dobi ne usporeduju se
s vr$njacima nego s prethodnim iskustvom. Tek u dobi oko sedme godine pomice se referentna
tocka usporedbe, sa sebe na norme. Npr. polaskom u Skolu ¢ée usporedivati Citanje, pisanje i
racunanje s drugima. Darovita djeca Cesto su sklona dilemi prisilnog izbora u smislu prihvacanja
od strane vr$njaka ili pokazivanja svojih sposobnosti i talenata. U istrazivanju darovite djece u dobi
od Sest do sedam godina odgajatelje se pitalo kako daroviti reagiraju na nove aktivnosti ili
drustvene situacije te su ponudena Cetiri opisa: ukljucen (djeca koja se ukljucuju u nove aktivnosti
brzo i pozitivno), prilagodljiv (djeca koja ,,idu” uz grupu ali rijetko su inicijatori ili vode), po strani
(djeca koja ¢ekaju dok ne vide kako ¢e se odvijati nova aktivnost i postepeno se ukljucuju) te oni
koji ne sudjeluju (djeca koja su indiferentna prema novim aktivnostima ili su tjednima i mjesecima
negativni prema istoj). Odgajatelji su takoder trebali procijeniti intelektualne sposobnosti djece.
Pokazalo se da su djecu koja se ukljucuju u aktivnosti procijenjivali inteligentnijima, no kada su
djeca bila identificirana od strane psihologa, pokazalo se da su darovita djeca bila djeca iz
,kategorije” djece koja su bila po strani ili koji se prilagode skupini. Daroviti su vjesti u prilagodbi
u skupini u kojoj se nalaze (Gordon 1 Thomas, 1967).

Darovitima je potrebna pomo¢ i podrSka odgajatelja/ucitelja kako bi imali osjecaj da ne
trebaju birati izmedu razvoja potencijala 1 prihvacanja od strane vr$njaka jer im to izaziva unutarnje
sukobe kako bi mogli zadovoljiti tu potrebu. Vazan im je osje€aj autonomije, ¢esto imaju
»problem” u odnosima prema autoritetu zbog nametanja §to moze dovesti do problema u odnosima
s odraslima, bilo roditeljima ili odgajateljima. Darovita djeca obicno su sklonija introverziji,
intrinzi¢no su motivirana. Puno ranije u odnosu na vr$njake shvacaju pojam smrtnosti, pokazuju
interes za isti te im treba objasniti prirodni proces Zivotnog vijeka. Treba voditi ra¢una o
potencijalnim zonama rizika u ranoj dobi jer druga djeca ne uzivaju u slozenim aktivnostima poput
njih. Uz to, daroviti su i jezi¢no napredniji, bolji u razumijevanju odnosa te preferiraju grupu starije
djece Sto treba poticati 1 ohrabrivati na povezivanje, te to moZze biti jedan od razloga da dijete
pohada stariju skupinu ako je prepoznato kao darovito. IstraZivanja o odnosu socioemocionalne
dobrobiti 1 pozitivnog misljenje kod darovite djece (posebno predskolske dobi do sedme godine)
su u svijetu izuzetno rijetka. No, provedeno istrazivanje (Tatalovi¢ Vorkapi¢ i1 Puz, 2018) u
Hrvatskoj na potencijalno darovitoj djeci predSkolske dobi za cilj je imalo doprinijeti boljem
razumijevanju socioemocionalne dobrobiti i1 pozitivnog misljenja kod darovite djece. Predskolska
djeca koja su procijenjena kao darovita pokazala su znaCajno vise razine asertivnosti, uZivanja u
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istrazivanju 1 orijentiranosti na zadatak za razliku od djece iz kontrolne skupine. Odgajatelji
smatraju da darovita djeca imaju veéu motivaciju za uzZivanje u istrazivanju, vole istrazivati nove
stvari, postavljaju pitanja i zeljna su znanja koje samostalno istrazuju, vole isprobavati nove stvari,
vrlo su znatizeljni 1 usmjereni na nove stvari i nove zadatke. Vezano uz to je i kategorija
orijentiranost na zadatak, gdje dijete brzo pocinje zadatke, radi na zadatku samostalno, brzo, radi
pazljivo i precizno, te ako je to podrucje njegovog interesa, moze se jako dugo zadrzati u aktivnosti
i biti dulje vrijeme koncentrirano, ustrajno je u savladavanju zadataka koji su mu zahtjevni ili teski.
Vezano za pozitivno misljenje, pokazalo se da su darovita djeca znacajno vise birala odgovore u
smislu manje obuhvatnosti kod loSih dogadaja te vece obuhvatnosti kod dobrih dogadaja, sto su
prema teorijskom modelu i1 operacionalizaciji atribucijskog stila pokazatelji pozitivnhog misljenja.
S obzirom da se radi o onim dimenzijama socioemocionalne dobrobiti koje su viSe usmjerene na
kognitivni aspekt razvoja djece, utvrdeni je nalaz logican, no potreban je oprez pri generalizaciji
zbog relativno malog uzorka i samog postupka procjene.

Odgajatelji trebaju imati na umu da je darovito dijete prije svega dijete. Navedene
socioemocionalne karakteristike darovitih ne treba shvacati kao kategorije ili djecu stavljati u iste.
Budu¢i da je svako dijete individua, tako nema niti dva ista darovita djeteta. Darovita djeca ne Zele
biti posebna ve¢ Zele raditi neSto posebno. Iz tog razloga na navedene socioemocionalne
karakteristike darovitih treba gledati kao na informacije kako Sto kvalitetnije zadovoljiti potrebe
darovitog djeteta i one se javljaju kao potrebe na kojima se moze i treba raditi. Drugim rije¢ima,
vazan nacin pregleda potreba darovitih jest kroz prizmu ponaSajnih obrazaca koje mozZemo
,prevesti” u obrazovne potrebe koje vrti¢, ili kasnije Skola, treba i moze njegovati i rjeSavati
(VanTassel-Baska, 1998). Odrasli u ulozi odgajatelja i modela op¢enito trebaju vidjeti Sto darovita
djeca trebaju, kako informacije koje imaju o djeci mogu najbolje iskoristiti za dobrobit djeteta i §to
oni kao odrasli trebaju u smislu znanja i1 vjestina kako bi mogli odgovoriti na specificne potrebe
darovitih. Uz navedeno, odgajatelji 1 ucitelji imaju vaznu ulogu u kreiranju strasti za ucenjem te
poticanju vjestina s ciljem odgajanja dobrih ljudi koji ¢e svojim potencijalima i kompetencijama
moc¢i mijenjati svijet.
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Kazalo klju¢nih pojmova:

Emocije — odnos osobe prema nekom objektu ili dogadaju koje ukljucuje i mentalno stanje te
emocionalno izrazavanje.

Socioemocionalni razvoj — razvojni proces usmjeren na socijalne interakcije s drugima te na
prepoznavanje, izrazavanje i regulaciju vlastitih emocija, te nosSenje s tudim emocijama.

Prepobudenost/intenzivnost — pretjerana pobudenost u emocionalnom, kognitivnom,

osjetilnom, imaginacijskom i psihomotori¢kom podruc¢ju u smislu pretjeranog
reagiranja na podrazaje, ima pozitivhu konotaciju.
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Aleksandra Marcikic

VazZnost tjelesnog okruZenja za djetetovu istrazivacku aktivnost kretanja

Slazemo se da fizicko okruzenje djeteta podrazumijeva da prostor pruza mogucnosti za
razliCita osjetilna iskustva i aktivnosti istrazivanja pokreta te mogucnosti za razliite nacine
kretanja, koriStenja vlastitog tijela i istrazivanja tijela (Godine uzasascéa: Temelji predskolskog
odgoja i Program obrazovanja, 2019.).

Slika 1. Poticajni alati za motoricku aktivnost

Igre 1 aktivnosti na otvorenom prostoru u prirodi, kao 1 svakodnevno koristenje otvorenog
prostora za razliCite aktivnosti, igru 1 istraZivanje podrazumijeva izazovan prostor, baziran na
prirodnim materijalima. Vanjski prostor trebao bi omoguciti djeci da ga mogu konstruirati,
mijenjati 1 graditi; da se djeca u njemu osjecaju sigurno, ali da ih privlace izazovi, kao §to su
prostori za skrivanje, prostor s nestrukturiranim i polustrukturiranim materijalima koji provocira
mogucénosti razlicitih kinestetickih i1 osjetilnih iskustava i aktivnosti te prakticne manipulacije.
Kako bi takav prostor mogli koristiti aktivno 1 u razli¢itim vremenskim uvjetima, djeci je potrebna
primjerena odjeca 1 obuca (Godine uzasasca: Osnove programa predskolskog odgoja i
obrazovanja, 2019: 34).
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Slike 2, 3 i 4. Koristenje vanjskog prostora u razlicitim vremenskim uvjetima uz adekvatnu
obucu i odjecu

Slika 5. Senzorna staza u dvoristu vrtica

Vazno je kretati se, trcati, skakati, vrtjeti se, penjati, skrivati se, razmisljati, povezivati
informacije, hodati po strminama, provoditi vrijeme u prirodi, na igraliStima jer to u ranom
djetinjstvu osigurava povezanost vaznih regija mozga. Izostankom klju¢nih elemenata koji poticu
razvoj mozga, smanjenim boravkom u prirodi te smanjenjem ukupnog kretanja djece, mozemo
oc¢ekivati promjene u strukturi mozga novih generacija. Upravo to pokazuju nova istrazivanja u
kojima je jasno vidljiva redukcija pojedinih struktura velikog mozga $to moze negativno utjecati
na kognitivni razvoj djeteta (Rajovi¢, 2019.).
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Slike 6 1 7. Djeca u igri — penjanje na penjalicama

Darovita djeca ocito imaju razvojno napredne sposobnosti za razliCite oblike kretanja,
koordinaciju, ravnotezu, preciznost, brzinu, fleksibilnost, snagu i izdrzljivost. Pravovremena
podrska djetetovom motorickom potencijalu daje temelj za kasnije pra¢enje napretka u razvoju tih
sposobnosti (Bozovi¢, 2018).

Slike 8 1 9. Ravnoteza
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Slika 11. Igre s palentom - nestrukturirani
materijal, prelijevanje i prolijevanje

Slika 10. Igre s vodom, polijevanje,
prolijevanje

Odgojiteljice organiziranjem igara poti¢u motoricke potencijale darovitog djeteta.
Tradicionalne igre, lovice, skrivaca, Corava baka, igre s klikerima, igre s loptom, gume, vijaca,
hula hop 1 druge igre na otvorenom poticu nadarenu djecu na razvoj motoric¢kih potencijala. Na taj
nacin odgojitelj darovitoj djeci pruza sigurnost i poti¢e ih na prihvacanje izazova u tjelesnim
aktivnostima, vode¢i racuna o zdravlju 1 sigurnosti.

Materijali i sredstva za osjetilna iskustva djeteta

Preciznim, sitnim pokretima ruku, uz odrzavanje dobre koordinacije izmedu prstiju i o¢iju,
potiCu se razne igre kao $to su: sipanje i presipavanje pijeska, vode, palente, soli, rize ili graha,
koriStenje zdjelica, cjevcica, Zzlica, valjuSaka, cjedila itd. Aktivnim sudjelovanjem u igrama
razvrstavanja sitnih materijala za razvoj pincetnog hvata — razvrstavanje sitnih predmeta od
zanimljivih materijala i tekstura poput kamencica, skoljki, kestena, tjestenine i sl., djeca razvijaju
sitne miSice ruku 1 kreativnost u igri.

—II_'—-\LI‘-\JHK kil
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Slika 12. Raspored skoljki, kamencica, kestenja Slika 13. Raspored kamencica

Umetanje malih predmeta, poput metalnih nov¢ica ili gumba, u kasicu prasicu ili kliker,
loptice u kutiju s rupama, u posudu ili vre¢u, provlacenje rupa na papiru. Igre s tijestom,
plastelinom, blatom 1 glinom uklju¢uju aktiviranje malih miSi¢a prstiju 1 Sake, pritiskom,
istezanjem, valjanjem, lupanjem, gnjeCenjem, Stipanjem, otiskivanjem i sli¢no.

Slika 14. Utiskivanje kestena u tijesto Slika 15. Oblikovanje tijesta (razvijanje)
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Nizanje perlica, kao 1 sitne probusene tjestenine na Stapic¢e, konopce, vezice 1 sl.,

provlacenje mekanog konca kroz rupicaste predmete poput cjedila, rezanje djecjim Skarama,
otvaranje i sklapanje Skara, kao 1 samo rezanje jaca snagu prstiju, Sake i ruke.

Slika 16. Nizanje novogodisnjih ukrasa na spagu

Poticanje djeteta da samostalno otkopcava i zakopcava gumbe svakako je vazno za jacanje
miSica prstiju 1 Sake, kao 1 za jacanje slike o sebi.

Slika 17. Samotkopcavanje gumba

Prilikom izgradnje realnog programa u dje¢jem vrti¢u odgojitelj svakako ima na umu da
fizicko okruzenje (prostorno-vremenska organizacija) izravno oblikuje polozaj djeteta u programu.
Odnosi koji proizlaze iz fizickog okruzenja i koji su istovremeno oblikovani fizickim okruzenjem
¢ine neposrednu okolinu za ucenje. ,,Prostor niposto nije nesto zadano samo po sebi, neovisno o
programu, ve¢ odrazava koncepciju programa na najizravniji 1 najkonkretniji na¢in.* Ova saznanja
sluze odgojitelju da osobitu pozornost posveti prostoru unutar i izvan vrti¢a, njegovom stalnom
preustroju, oblikovanju, razvoju, obogacivanju materijalima 1 sredstvima" (Godine uzaSasc¢a:
Osnove programa predskolskog odgoja i obrazovanja, 2019: 32).
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Napomena:

— Slike br. 6. 1 7. izradila uciteljica Nela Duji¢, PU ,,Poletarac®, OdZaci.
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Kazalo klju¢nih pojmova:

Fizi¢ko okruZenje - materijali i sredstva za osjetilna iskustva djeteta.
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Miran Muhi¢
Motoric¢ka kreativnost

Virik (1968, prema Sturza Mili¢, 2014: 81) navodi da je motoricka kreativnost sposobnost
stvaranja brojnih i originalnih motorickih odgovora na podrazaje. Veéina poznatih koncepata
motoricke kreativnosti temelji se na Guildfordovoj teoriji 1 divergentnom faktoru proizvodnje koji
ukljucuje obilje ideja, originalnost i fleksibilnost. U modernim zapadnim drustvima vecina djece
koja zZive u urbanim sredinama nema slobodnog prostora i mogucnosti za motoricku igru, a
zaSti¢ena su 1 od roditelja koji ih voze u Skolu i igraju se s njima u zatvorenom prostoru. Sve to
dovodi do vece povezanosti djece s informacijsko-komunikacijskim tehnologijama. To dovodi do
toga da djeca postaju manje aktivna, a dugoro¢no dolazi i do smanjenja kreativnog razmisljanja.

Redovita tjelesna aktivnost nuzna je za normalan rast i razvoj djece, posebno u ranom
djetinjstvu, kada je u¢enje cijelim tijelom i kretanjem glavni dio djetetova ucenja. Tjelesni odgoj u
ranom djetinjstvu idealno je razdoblje za njegovanje zdravog nacina zivota i pozitivnog stava
prema tjelovjezbi i kretanju, a moze biti poveznica izmedu djetetove potrebe za motorickom igrom
1 kreativnim izraZzavanjem te formalnih pristupa ucenju u vrti¢ima i skolama. Vygotsky je 1981.
ukazao da uspostavljanje motorickog razvoja utjeCe na kreativnost te da se jedan proces moze
razvijati kroz drugi (Ourda, Gregoriadis, Mouratidou, Grouios & Tsorbatzoudis, 2017: 23).

Bournelli (1998, prema Dominguez, Diaz Pereira i Martinez-Vidal, 2015: 584) takoder u
svom radu navodi da se tjelesna kreativnost moze unaprijediti tjelesnim odgojem. Ucenje je
ucinkovitije kada djeca neCemu daju vlastito znacenje koje dobivaju eksperimentiranjem,
postavljanjem pitanja i pronalazenjem rjeSenja. Reprezentativni rezultat motorickog razvoja 1
kreativnosti je motoricka kreativnost koja se moze opisati kao nastojanje djeteta da kreira pokrete
koji omogucuju rjesavanje motori¢kih problema (Ourda i sur., 2017: 23). Renzulli (1994, prema
Sturza Mili¢, 2014: 81) smatra da je dje¢ja motoricka kreativnost slabo proucena, iako se smatra
jednom od najcjenjenijih ljudskih osobina. Opce je poznato da su djeca po prirodi kreativna, ali
kreativnost ovisi 1 0 okolini 1 unutarnjoj motivaciji. Sturza Mili¢ (2014: 81) isti¢e kako smanjena
tjelesna aktivnost negativno utjece na kvalitetu Zivota. Nepoticanje motorickih sposobnosti moze
dovesti do smanjene motoricke kreativnosti i opcenito slabijeg razvoja djeteta.

Pepler i Ross (1981, prema Trevlas, Matsouka & Zachopoulou, 2003: 536) vjeruju da igra
pozitivno utjece na reakcije predskolske djece na kreativne zadatke te sluzi kao osnova za nase
razumijevanje djecje kreativnosti i vaznosti igre za djecu. Promatrajuci djecu tijekom igre, mozemo
primijetiti da su fleksibilnija i mastovitija nego tijekom drugih aktivnosti. Upravo je zbog toga igra
vrlo vaZna za poticanje kreativnog misljenja kod djece (Trevlas 1 sur., 2003: 536).

Prepoznavanje motoricki darovite dece

Reitmeier (2011: 5) identifikaciju motoricki darovite djece definira kao subjektivno
promatranje djetetovih aktivnosti kroz procjenu velikog broja ocjenjivaca i objektivno uz standarde
u obliku normi (centili) za pojedine motoricke sposobnosti. Norme mogu to¢no odrediti motoricki
status djeteta, ali postoji problem u interpretaciji ovih podataka, jer podaci mogu biti nepotpuni bez
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uzimanja u obzir sportske i kulturne sredine pojedinca. 1z tog razloga autorica predlaze ukljucivanje
sve djece u intenzivniju tjelesnu aktivnost, a tek potom provodenje testova i1 kontrola.

Darovitu djecu moguce je identificirati pomo¢u tri metode koje predlazu Glogovec i Zagar
(1990: 14—15): testovi inteligencije darovite djece pokazuju IQ 130 i vise, iako autori navode da je
koeficijent postavljen previsoko; s jedne strane, ne uzimaju se u obzir nove spoznaje o utjecaju
kreativnosti. Manje stimulativno okruzenje, koje je trenutatno ometajuce za djecu, ali uz poticaje
moze znacajno napredovati u razvoju, takoder je ograni¢avajuéi faktor u odredivanju 1Q-a; testovi
kreativnosti mjere divergentne sposobnosti: fluentnost (sposobnost otkrivanja velikog broja ideja),
fleksibilnost (sposobnost otkrivanja razlicitih ideja), originalnost (sposobnost otkrivanja novih,
neobi¢nih ideja) 1 elaboraciju (sposobnost detaljne razrade ideja); tehnike promatranja sluze za
biljezenje djetetovih osobina i posebnosti. Uglavnom ih koriste roditelji i naravno odgojitelji, pri
c¢emu je potrebno ponovno naglasiti znanja o motori¢kom razvoju djeteta predskolske dobi jer tek
tada analizom odstupanja mozemo utvrditi razvojno motoricki status djeteta.

Logar (2010: 155) istie da je medusobna suradnja odgojitelja i pomoc¢nika odgojitelja
iznimno vazna za u¢inkovito otkrivanje talentirane djece i rad s njima u vrti¢u. Suradnja omogucuje
promatranje tijekom neposredne provedbe aktivnosti, razmjenu zapazanja, dogovaranje i planiranje
rada, rad u malim grupama, socijalnu interakciju djeteta i evaluaciju rada s djetetom.

Porter (2005: 4-5) navodi da problemi s identifikacijom u predSkolskom razdoblju mogu
nastati zbog neuskladenog razvoja djeteta. Moze biti da je dijete razvijenije samo u nekim
podru¢jima. Takoder, Cesto postoje velika ocekivanja od odgojitelja koji posljedi¢no djeci kroz
planirane aktivnosti ne nude dovoljno izazova da pokazu svoje napredne sposobnosti. Neiskustvo
u odredenom podrucju takoder moze krivo prikazati razinu sposobnosti, a kod neke je djece to
skriveno zbog emocionalne nezrelosti. Iskazivanje iznadprosje¢nih sposobnosti otezava i
nemogucnost dugotrajne koncentracije i usredotocenosti na neku aktivnost.

Odgojiteljima u prepoznavanju motoricki nadarene djece moze pomoci upitnik Kraffta i
Semkea, kao i Gilfordov model iz kojeg je izveden TCAM. Upitnik Kraffta 1 Semkea (2008)
obuhvaca dvanaest pitanja za roditelje 1 pet pitanja za njihovu djecu. Rezultati dobiveni uz pomo¢
upitnika pokazuju potencijalnu motori¢ku darovitost djeteta u usporedbi s vr$njacima. Gilfordov
model (vidi vise u: Marenti¢ 1 Pozarnik, 2000: 91) koji definira tri komponente divergentnog
misljenja: fluentnost — predstavlja sposobnost pojedinca da brzo proizvede vise ideja (Gilford je
fluentnost definirao kao sposobnost otkrivanja velikog broja rjeSenja); fleksibilnost - predstavlja
brzu promjenu gledista ili aspekta rjeSavanja odredenog problema ili brzu promjenu rada i
strategije; originalnost - predstavlja sposobnost pojedinca da trazi nova, rijetka, neobicna rjesenja.
Na temelju tog modela Torrance (1981) je pripremio TCAM (Thinking Creatively in Action and
Movement) test motoriCke kreativnosti. Zachopoulou, Makri i1 Pollatou (2009: 325) u svojim su
istrazivanjima utvrdili da je TCAM test valjan i pouzdan instrument koji se moze koristiti za
mjerenje kreativnih ili kreativnih pokreta kod djece predskolske dobi.

Uloga odgojitelja

Videmsek 1 PiSot (2007: 277-280) smatraju da je uloga odraslog ili odgojitelja vrlo vazna
jer djeci nudi odgovarajuce izazove 1 vodi ith na temelju pozitivnih strategija koje svoj djeci

71



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne struénjake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

omogucuju opusteno sudjelovanje u tjelesnim aktivnostima, bez straha od neuspjeha ili odbijanja.
Darovita djeca imaju puno energije i dozivljavaju stvari intenzivno i kompleksno, Sto drugi vide
kao razdrazljivost. Jedan od prioriteta djecjeg vrtica je stalna briga o stvaranju poticajnog okruzenja
za ucenje. Odgojitelji se svakodnevno susrecu sa situacijama kada ne znaju kako odgovoriti na
problem, koji pristup odabrati (Glogovec i Zagar, 1990: 19). Ferbezer (2002: 166—167) smatra da
su, uz roditelje, odgojitelji takoder glavni okolinski ¢imbenik koji utjeCe na razvoj darovitog
djeteta. Takoder isti¢e da odgojitelji stoga moraju biti upoznati s motorickim karakteristikama 1
posebnostima tjelesno darovite djece. Zadatak odgojitelja u promatranju darovitog djeteta je uociti
osobine i sposobnosti darovitog djeteta. Ovo promatranje mora se provoditi svakodnevno, u skupini
u kojoj je lakSe promatrati iznadprosjecnu djecu (Isto: 171).

Videmsek i1 Pisot (2007: 102) navode kako se djetetu mora omoguditi individualan pristup
temeljen na promatranju, Sto u podru¢ju kretanja podrazumijeva prije svega pruZanje
odgovaraju¢ih motori¢kih podrazaja. Vazno je da dijete unaprjeduje svoja znanja i vjestine te da
istovremeno promatra svoj napredak. Dijete postaje unutarnje motivirano, a ako uzmemo u obzir
ambicioznost kao jednu od karakteristika motoricki darovite djece, dodatno je motivirano u zelji
za vlastitim napredovanjem. Gradi pozitivnu sliku o sebi i samopoStovanje. No, odgojitelj koji radi
s djetetom mora planirati aktivnosti u suradnji s njim, graditi uspjeSnu komunikaciju i pokazivati
uvazavanje. Takoder je vazno da odgojitelj kroz razli¢ite oblike rada, razli¢itim pomagalima 1
rekvizitima povezuje predvidene tjelesne aktivnosti s ostalim podruc¢jima plana i programa.

Vrlo je pozeljno da se djeca $to vise ukljuuju u aktivnosti koje ih poti¢u da uocavaju
promjene na svom tijelu (Isto: 278-279). Djeci je potrebno omoguéiti bogato tjelesno okruzenje u
kojem odrasli pruzaju cjelovito, zanimljivo 1 poticajno okruzenje koje nudi izazove. Aktivnosti
trebaju biti raznolike, brojne i opremljene raznovrsnom sportskom opremom. Sukladno tome,
potrebno je osigurati postupno kombiniranje motori¢kih sadrzaja koji obraduju razli¢ita podrucja
razvoja od najranije dobi. Odrasli trebaju biti svjesni djecje znatizelje i razumjeti nacine na koje
djeca percipiraju, razumiju 1 zamisljaju svijet oko sebe (Sturza Mili¢, 2014: 84).

Djeca u¢e mnogo novih stvari kroz aktivnosti koje su povezane s njihovim iskustvima.
Jedna od njih je igra koja je osnova ucenja. Djeca uce i aktivna su u igri. Utjecaj igre odraZava se
na motoricki, fizicki, socijalni 1 emocionalni razvoj djeteta. U podrucju motorike, igra omogucuje
ucinkovit razvoj djeteta i njegovih motorickih sposobnosti, a ujedno i motoric¢ku kreativnost djece
koja se razvija kroz igre koje nude pitanja €iji se odgovori mogu dobiti samo tjelesnom aktivnoSéu
(Pejatovi¢ 1 Sturza Mili¢, 2014: 117-118).
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Kazalo klju¢nih pojmova:
TCAM - Kreativno razmiSljanje u akciji 1 pokretu (Torrance, 1981).
Motoricka igra — igra koja povezuje podrucja motorike s kognitivnim (percepcija,

rjeSavanje problema, pamcenje, paznja) i konativnim (ponasanje, emocije, motivacija); procesima
funkcioniranja organizma i sa socijalnom dimenzijom ¢ovjeka.
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Ljiljana Kelemen Milojevi¢, Suncica Vukovi¢

Jezi¢ne igre i knjiZevni tekstovi za poticanje darovitosti djece predskolske dobi

Prepoznavanje 1 poticanje darovitosti trebao bi biti jedan od glavnih ciljeva u radu
odgojitelja s djecom predskolske dobi. U radovima mnogih istrazivaca (Furlan i Kobola, 1971;
Maksi¢, 1996; Vilotijevic, 1999; Pordevic, 1999; Gojkov, 2008) eksplicitno se i implicitno ukazuje
na vaznost darovitih za cjelokupni napredak i razvoj ljudske vrste obvezuje didaktiCare i
metodicare da istrazuju mogucnosti vjezbanja 1 razvoja darovitosti 1 kreativnosti u razli¢itim
podru¢jima (Pordev 1 Kelemen, 2015: 59). Imaju¢i u vidu da ,,daroviti ne¢e uvijek sami pronaci
nacin da ostvare svoje potencijale ako im okolina ne pruza poticaje* (Gojkov, 2014: 3), u ovom
radu Zelimo ponuditi teorijska polaziSta o prepoznavanje darovitosti u podrucju razvoja govora,
primjeri jezi¢nih igara, knjizevna djela obogacena jezi¢nim igrama iz odgovarajuce literature, kao
1 jezi¢ne igre 1 djela nastala u praksi u neposrednom radu s djecom. S obzirom na to da se dijete
promatra kao osoba bogatih potencijala, kao akter, kompetentan sudionik vlastitog ucenja i
zivljenja (Osnove predskolskog odgoja i obrazovanja, 2018.), a polaze¢i od suvremenih
didaktickih konstruktivistickih teorija, unutar konstruktivisticke paradigme ucenja u kojem
"didaktika omoguc¢avanja" ima prednost nad "didaktikom poucavanja" (Gojkov, 2009), naglasak
treba staviti na omogucavanje procesa samostalnog i aktivnog stjecanja znanja, poticanje jezicnog
stvaralastva, a ne na prenosenje gotova znanja.

Za one koji su nadareni za jezik uobicajeno se kaze da su elokventni. “Govor kazuje osobine
onoga koji ima govornic¢ku vjestinu, ima veliki broj rijeci, ¢itavo bogatstvo, zna ih skladno sloziti
1 povezati tako da ono $to kaze ima snazan ucinak, a to je dar govora.” (Lalevi¢, 2004: 687; Pordev
i Kelemen, 2015: 60). Govor darovitih odlikuje se slikovito$¢u jezi¢nog izraza, logi¢noséu i
jasno¢om izraza (Cvetanovi¢, 2010: 130). Darovita djeca imaju bogat rjecnik, a "zahvaljujuci
velikom bogatstvu rjecnika Cesto su daroviti u drustvu odraslih, a u vr$njackoj su skupini najcesce
lideri te su vrlo vjesti u borbi misljenja 1 raznim raspravama" (Grandic¢ i Leti¢, 2009: 34). Darovito
dijete voli sluSati price 1 vidjeti postupke likova, stvara raznolike i rijetke price ne oponasajuci
svoje vrsnjake ili odrasle, voli poeziju, lako pamti stihove, pokazuje "izrazeno zanimanje za
knjizevnost kao umjetnost" (Kamenov, 2010: 210 -216). Govor darovitih je tean, jasan i povezan.
Darovita se djeca izrazavaju reCenicama 1 igraju se rijeCima stvaraju¢i nove rije¢i s namjerom
gradenja analogija, metafora, izraza, ,.brojnih, dalekih, nevjerojatnih i neobi¢nih asocijacija“
(Pordev, 2014: 101). Prisutnost darovite djece u odgojno-obrazovnim skupinama odgojiteljima
moze pruziti brojne mogucnosti za uspjeSno provodenje mnogih jezi¢nih igara 1 vjezbi, odnosno
situacija ucenja. Takoder, iznimno je vazno pripremiti primjerene sadrzaje za rad s darovitima koji
¢e dodatno poticati njihovu darovitost i interes za jezi¢no stvaralaStvo. Slijede primjeri jezi¢nih
igara 1 knjiZzevnih djela pomocu kojih odgojitelji integriranim pristupom mogu prepoznati i poticati
jezi¢no nadarenu djecu.

Paradigmatski knjizevni tekstovi i razgovorne jezicne igre (ulomak iz radova: Kelemen
Milojevi¢ i Bordev, 2018: 168-178; Kelemen, 2016; DPordev i Kelemen Milojevié, 2019: 125—
134). U paradigmatskim jezinim igrama prisutna je inovacija, pjesnicka imaginacija 1
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kombinatorika (sve to ima ekvivalente ili je zacinjeno u djec¢joj simbolic¢koj igri), a izrazavaju se
skra¢ivanjem (kracenjem) i produljivanjem rijeci, nepravilnim gramatickim konstrukcijama
(nepravilna mnozina, neodgovarajuc¢i rodovi i padezi imenica, izostavljanje sluzbenih rijeci -
prijedlozi, veznici, pomo¢ni glagoli): luk = lukovi,; dani = danovi; nema = ne ima; ljudi = ljudovi;
psi = pasovi; lavovi, tigrovi, psi = lavovi, tigrovi, pasi; necu = necem; hocu = hocem itd.
Paradigmatske jeziCne igre prisutne su u suvremenoj poeziji i prozi za djecu — u paradigmatskim
knjizevnim tekstovima. Posebnu skupinu ovih tekstova ¢ine pjesme u kojima dolazi do poigravanja
tvorbenim aspektima nekih rijeci (imenica) poput neologizama i novotvorenica. Stihovi pjesme
Pustinjska prica Branka Stevanovica (Stevanovié, 2007: 55) izvrstan su primjer takve pojave, a
glase: Jedna stidljiva deva / Devanu je zadavala problem... U ovim stihovima pjesnik se poigrava
formom od rijeci za naziv predstavnika muskog spola odredene vrste zivotinja (deva). Rije¢ devan
je neologizam, nastao po uzoru na zaba - zabac 1 ne koristi se u hrvatskom standardnom jeziku, jer
je oblik rijeci za muzjaka i zenke isti - deva koja nema svoj par za kretanje. Stevanovi¢ to ¢ini i u
pjesmi Pjesma zirafa (Isto: 59), u kojoj se pojavljuje neologizam Zirafac, koji bi leksikografi
kvalificirali kao rije¢ u djecjem govoru:

PJESMA ZIRAFE

Blagoslovi nas, blagoslovi nas,
Zirafcima, zirafama.

Zirafama, Zirafcima,
s glavom u oblacima,
nikad nije previsoko
socno lis¢e akacije!

Stihove obogacene neologizmima nalazimo i1 u pjesmi Mali oglas Dejana Aleksi¢a
(Kolarov 1 Stevanovi¢, 2009: 37): Buhac i buha dobili buhicu / Hitno im treba dvosoban stan... U
ovim stihovima pjesnik upotrebljava rijeci karakteristi¢ne za djecji govor, gdje se naziv pojavljuje
za rod (buhac) 1 za mladunce (buhica) prema rije¢i buha. Ovi primjeri pjesama izvrstan su poticaj
za smisljanje novih neologizama koji se mogu koristiti za stvaranje besmislenih pjesama i pria u
radu s darovitima.

Kada je rije¢ o tekstovima za djecu u kojima se poigravaju gramatickim kategorijama
glagola, pravi primjer za to je Radovi¢eva pjesma Gdje je greska (Radovi¢, 2012: 10). Kroz zvuéni,
ritmi¢ni 1 emotivno obojeni tekst djeca lakSe usvajaju gramaticka pravila:

GDJE JE GRESKA?

Slonovi ne vole
da ih noge bole.
Kad se sjete

1 oni lete

da ne idu pjeske.
I nema greske.
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Gdje je greska?

Ne kaze se VOLU
nego VOLE,

1 ne moze BOLU
nego BOLE

i ne ide kad se SJETU
nego kad se SJETE

1 ne ide LETU

nego LETE.

Djeca predskolske dobi ovu pjesmu prihvacaju kao zagonetku. Posebnu pozornost treba
obratiti na glagole u treCem licu jednine i mnoZine u njemu. Uz brojne pjesme, za poticanje jezi¢nog
stvaralastva darovitih pozeljno je koristiti prozne tekstove u kojima se pisci poigravaju oblicima
rije¢i i samim sadrZajem, odnosno u kojima ima odstupanja od sintakti¢ke norme. Branko Copié je
u svojoj pri¢i Uvrnuta prica obrnuo redoslijed rije¢i u recenicama. Dakle, odgojitej moze s
darovitima, nakon metodicke interpretacije sadrzaja, tekst pretvoriti u logi¢an, zatim navesti djecu
na pravilnu upotrebu oblika rijeci i jezi¢nu kreativnost.

Razgovorne igre u funkciji prepoznavanja i poticanja jezicne darovitosti. 1gre pri¢anja,
prilagodene sposobnostima i potrebama djece, poti¢u svijest o vaznosti govora kao osnovne i
najcesce ljudske aktivnosti uspostavljanja i ostvarivanja jezicne komunikacije (Pavlicevi¢-Frani¢
2005: 186). Intenzivnije koriStenje konverzacijskih igara u radu s djecom predskolske dobi
pridonosi da se "djeca, posebno darovita, dodatno angaziraju, usvoje karakteristike dobrog govora
1 postupke za njegovu uspjesnu upotrebu u komunikacijskim 1 kreativnim diskursima" (Kelemen
Milojevi¢ 1 PBordev , 2019: 77). Zanimljivi primjeri razgovornih igara su: Razgovor s lutkom,
Razgovor s nestasnim medvjedom, Razgovor s plasljivim zekom, Razgovor s ljubicicom, a mogu se
organizirati 1 igre: Razgovor s lutkama, Razgovor sa Zivotinjama, Reci Zivotinji iz bajka itd.
(Kelemen Milojevi¢, 2021: 74).

Interaktivni knjiZevni tekstovi za djecu kao oblik razgovorne igre. Interaktivni knjiZzevni
tekstovi nude darovitima aktivno sudjelovanje u stvaranju samog knjizevnog djela 1 mogucnost
kreativnog izrazavanja. S tim ciljem istaknuli bismo interaktivne pri¢e Cudan dan, skroz! i
Gilletteov bicikl Igora Kolarova (Kolarov, 2010.).

CUDAN DAN, SKROZ!

Jucer sam imao vrlo ¢udan dan. Otprilike ovako...

Cim sam se probudio, vidio sam trokutastu pticu. Letjela je cik-cak, a onda odletjela.
Odmah zatim primijetio sam zelenog pauka kako tr¢i oko moje kuce. Mislio sam da sanjam, ali ne!
Trcao je uporno, a ja za njim. Tako sam pretr€ao sedam i pol milijuna kilometara. Kad sam se
umorio, sjeo sam na mirnu i lijepu kornjacu. Kakva greska! Ispostavilo se da je lete¢a kornjaca! Uh,
letjeli smo najmanje 1012 puta oko svijeta. Tada sam primijetio jo§ neke Cudne stvari: ljubicasto
more, kisnu glistu koja svira violinu, svileni helikopter, knjigu bez listova, nevidljivu tortu koja je
pojedena cijela (pa se nije imalo $to vidjeti), Skolu koja se zguzvala i bacila kroz prozor, i sli¢no.
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Sto misli$ §to sam jos vidio?

Toc¢no! Dobro napravljeno!
Medutim... A kako to znas§?

Interaktivna proza za djecu predskolske dobi sadrzi sve elemente potrebne za razvoj,
posebno za poticanje stvaralacke maste, kao i1 dovoljno elemenata za usvajanje 1 pravilan razvoj
govora - usvajanje i razvoj morfoloskog sustava. Price ,,igracke” mogu uciti djecu promatranju,
sluSanju, razmisljanju i pogadanju, s ciljem boljeg dijaloga i jezi¢ne kreativnosti (Kelemen, 2016).
Vladimir Mihajlovski, opisujuéi primjenu jezicnih igara u radu s darovitom djecom predskolske
dobi, izdvaja sljedece preduvjete bez kojih se jezi¢ne igre ne bi mogle uspjesno provoditi:

a) Sva su djeca potencijalno sposobna, samo trebaju razviti svoje sposobnosti; b) Odrzavati
kontinuiran, redovit i kvalitetno organiziran rad s potencijalno darovitom djecom; ¢) Dosljedno
provodenje modela govorne igre u glavnom i zavr§nom dijelu obrazovne aktivnosti; ¢) Treba trajno
postivati osobnost djeteta radi izgradnje povjerenja u vlastite snage kako bi dijete bilo uvjereno u
svoje sposobnosti i steklo osobnu sigurnost; ¢) Djeca predskolske dobi trebaju kontinuirano
prakticirati slobodnu komunikaciju i sveukupne aktivnosti u vrticu, ne samo s drugom djecom, vec¢
i s odraslima kako bi se stekli svi potrebni uvjeti za daljnji uspjeh djeteta u vrticu i daljnji razvoj
njegovih sposobnosti (Mihajlovski , 2006: 57).

Slijedi primer paradigmatske pjesme nastale za potrebe ovog rada, koja se moze koristiti u
radu s darovitima (autor pjesme je uciteljica Suncica Vukovi¢, PU , Radosno djetinjstvo®, Novi
Sad):

U SELU KOD CIKA JOCE

U selu kod cika Joce

Vidio sam prekrasne torove za ovcice. (ovce)
Zalajao je na sav glas

njegov stari, lovacki pasi. (pas)

I moja sestra Sonja

vidjela je u galopu konjeve. (konj)

Nediji je rep kao metla

sigurno je susjedov pijetar. (pijetao)

Vidio je miSa i tracak nade

brkati i lijeni ¢ika Jocin mackor. (macka)
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Igre rime, odnosno rimovanja rijeCi poseban je oblik govorne kreativnosti. Ove igre
dobivene su specificnom organizacijom nekih leksi¢kih i1 sintaksi¢kih igara, a mozemo ih
primijeniti u radu s darovitima: Spajamo imena, Trazimo par po imenu, Sve ima svoje ime, Svatko
nesto radi, Svatko imaju svoj govor, Ja tebi, a ti meni itd. (Kamenov, 2010: 125-129; Kelemen
Milojevi¢ 1 Pordev, 2019).

Sve ima svoje ime (po Dusanu Radovicu). Igra se proSiruje pronalazenjem novih
rima:

Sve ima svoje ime

zica

ptica

i lisica..

Ja tebi, a ti meni (po DuSanu Radovicu). U ovoj igri rime, pridjevi na kraju svakog retka se
rimuju:
Dat ¢u ti nesto kratko
A ti meni nesto slatko.
Dajem ti nesto Zuto
A ti meni nesto Jjuto ...
Primjer igre rime iz prakse (pandam igri rime Trazimo par po imenu) €iji je autor Suncica
Vukovi¢, odgojiteljica i koautor ovoga rada, glasi:

a) imena koja se rimuju s drugim rije¢ima: Anja - manja, Sanja - tanja, Lara -
bubamara, Vanja - Anja;

b) rime Zivotinja, stvari, pojava, svega Sto nas okruZuje: koza - roza, macka -
pracka, krava - trava, muha - buha, stolica - polica;

c) rimovanje imena s besmislenim rije¢ima: Andrej - pandrej, prozor - trozor,
tepih - rep... na taj su nacin djeca shvatila da se ne mogu sve rijeci rimovati s drugim
rije¢ima koje imaju znacenje;

¢) sastavljanje recenica od rijeci koje se rimuju: Anja je manja od mene; Nasa
je Dunja brza kao munja; Nije Iva kriva; besmislene recenice: Krava je lijepa trava;
NaSa vrata imaju mladeg brata; Anina macka prede kao pracka... (Vukovi¢, 2019: 138—
144.

Poticanje darovitog pjesnistva koristenjem knjizevnih tekstova. Darovitima u otkrivanju
poetske funkcije jezika mogu pomoci stihovi poznatih pjesnika za djecu, koji daju uzore pogodne
za razradu na viSe nacina. Ocigledno je da u djec¢joj poeziji sve pociva na ponavljanju.
Ponavljanjem djeca, posebno darovita, sposobna su prema navedenom primjeru osmisliti i
izgovoriti zanimljive stthove (Kamenov, 2010: 119; Kelemen Milojevi¢ i Pordev, 2019):

KAKO NASTAJU PJESME - DusSan Radovi¢
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Recimo o maloj crnoj macki:

Macka

Mala macka

Bijela macka

Mala bijela macka
ili:

Macka

Mala macka

Ljuta macka

Mala ljuta macka

U takvoj pjesmici umjesto rije¢i macka mogu stajati rije¢i kao $to su: ptica, lopta, pcela,
pas, mis, guska, lasta, golub itd. Rijeci koje se ponavljaju u odredenom ritmu dobar su poticaj djeci
da smisle nesto sliéno po strukturi, dodaju novi sadrzaj, mijenjaju neki detalj ili nastavljaju
zapoceto.

Igre verbalne sintakse. Verbalne sintakticke igre su dramske igre, odnosno jezic¢ne igre s
odredenim pravilima koje koriste strategiju drame s ciljem stjecanja brojnih sposobnosti i vjestina
(komunikacijske vjeStine, povjerenje, masta, koncentracija, govorne i sluSacke sposobnosti,
kognitivne sposobnosti, timski rad). ..). Ne zahtijevaju prethodno iskustvo, ali mogu pridonijeti
prepoznavanju i poticanju darovitosti. Naj¢eS¢e se organizira igra Pricam ti pricu koja ima
nekoliko inacica (Kelemen Milojevi¢, 2021: 95): 1) inacica 1 — daroviti mogu osmisliti pricu u
kojoj sudjeluje najmanje deset razli¢itih likova iz bajki, basni, pjesama i prica o zivotinjama, a
trebaju se sluZiti upravnim govorom; 2) verzija 2 — jedno dijete po€inje pricati pricu po vlastitom
izboru, dok ostali prvo sluSaju, a zatim podizu ruke i postavljaju pitanja djetetu koje prica; dijete
koje govori treba odgovoriti na pitanje 1 zatim pokusSati nastaviti pricati istu pricu; pitanja koja mu
druga djeca postavljaju trebaju biti zanimljiva, besmislena i nevezana za pricu koju sluSaju, poput:
koliko je sati, jesi li gladan, koja ti je najdraza zZivotinja 1 sl. Primjer verbalne sintakticke igre prema
likovima iz knjiZzevnih djela za djecu glasi (Bojovi¢, 2009: 163—-172):

Mama koza je izasla iz kuce, kad je dosla Pepeljuga placuti. Pitala je baku jesu li prascici
izgradili svoje kuéice, a Snjeguljica joj je rekla:

— Ne znam, ali pitat ¢u Crvenkapicu koja trenutno bere cvijece za sedmero djece.

- Lovce, lovce - upita mama - zasto si tako tuzan?

- Kako da ne budem tuzan - odgovori bijeli leptir. Pokisnut ¢u i onda ne¢u mocéi letjeti.
Pusti me, zZuto pace!

- Pustit ¢u te, iako mi nikad ne moze§ pomoc¢i - rekao je lav i pustio misa.

Mis sav sretan zajedno s vukom zuri u bajku u kojoj zive patuljci.
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Uz igre verbalne sintakse, dramske igre s odredenim pravilima ukljucuju igre zagrijavanja
1 fizicke igre (Pretvaraj se kao da..., Predstavi se na sljede¢i nacin...) 1 igre koncentracije (Kad si
sretan, Kako kaze kapetan, Dirigent, Igra pamc¢enja...). Sve navedene igre mogu potaknuti mastu,
kreativnost 1 kreativnost nadarenih, a od njih se moze ocekivati stvaranje novih verzija postojecih
ili potpuno novih igara.
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Kazalo klju¢nih pojmova:

Paradigmatske jezicke igre — vrsta jezicnih igara u kojima su prisutne inovacija, pjesnicka
imaginacija 1 kombinatorika (sve to ima ekvivalente ili je zacinjeno Cak 1 u djecjim
simbolickim igrama), a izrazavaju se skra¢ivanjem (kraéenjem) i duljenjem rijeci,
nepravilnim gramatickim konstrukcijama (nepravilna mnozina), neodgovaraju¢i rodovi 1
padezi imenica, izostavljanje sluzbenih rije¢i - prijedlozi, veznici, pomo¢ni glagoli);
paradigmatske jezicne igre prisutne su u suvremenoj poeziji i prozi za djecu.

Razgovorne igre — jezicne igre koje poti¢u djecu na razgovor u obliku igre s predmetom, bi¢em
ili pojavom; igre koje su uskladene sa sposobnostima i potrebama darovite djece, poticu
svijest o vaznosti govora kao osnovne i najceSce ljudske aktivnosti uspostavljanja i
ostvarivanja komunikacije.

Verbalne sintaksic¢ke igre — dramske igre, odnosno jezi¢ne igre s odredenim pravilima koje
koriste strategiju drame s ciljem stjecanja brojnih sposobnosti i1 vjestina (komunikacijske
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vjestine, povjerenje, masta, koncentracija, govorne i sluSacke sposobnosti, kognitivne
sposobnosti, timski rad... ); ne zahtijevaju prethodno iskustvo, ali mogu pridonijeti
prepoznavanju i poticanju darovitosti.
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TomazZ Bratina

IKT u u¢enju matematike u ranoj dobi - didakticki robot

Inovativan pristup u poticanju darovitosti uz pomo¢ IKT-a moze dati vrlo povoljne
rezultate. Svakako treba voditi racuna o adekvatnom ukljuc¢ivanju IKT resursa, s§to je isklju¢ivo u
domeni odgojitelja. Ovaj se aspekt moze posti¢i samo ako odgojitelj ima odgovarajuéu razinu IKT
kompetencije. U protivnom se vrlo lako moze dogoditi da se moguénosti i prednosti IKT-a pretvore
u svoje suprotnosti te da rezultati budu neo¢ekivano negativni umjesto pozitivni, $to je zapravo
glavni cilj. Navedeni problem vezan je za cjelokupni odgojno-obrazovni sadrzaj aktivnosti
odgojitelja i djece u procesu. U moru IKT sadrzaja i uredaja, odgojitelju je potrebno dobro
poznavanje istih 1 sposobnost procjene mogucnosti, te u koji dio odgojno-obrazovnog procesa
mogu biti ukljuceni ili se uopée mogu koristiti. Pozitivan aspekt moguénosti koristenja IKT-a u
obrazovnom procesu je to Sto su djeca upoznata sa samom tehnologijom i §to nema straha i otpora
prema svim oblicima IKT sadrzaja. Stovise, vazno je imati visok stupanj motivacije i znatiZelje.
Upravo je u ovom segmentu klju¢na uloga odgojitelja u smislu usmjeravanja u Zeljenom smjeru i
moderiranja rada. S aspekta darovitosti, odgojitelj ima vrlo tezak zadatak u smislu prepoznavanja
darovitosti pojedinaca, jer sama razina motiviranosti i interesa ne moze automatski ukazivati na
darovitost. U tom dijelu ponovno dolazi do izrazaja razina IKT kompetencije odgojitelja koji ima
priliku pokusSati povecati razinu tezine zadataka ili postavljenih problema koje djeca rjeSavaju
koriste¢i IKT — u cijelosti ili samo u pojedinim dijelovima obrazovnog sadrzaja. U suvremenoj
nastavnoj paradigmi ovakav se pristup ucenju na engleskom jeziku naziva uenje kroz igru,
odnosno gamification (Matijevi¢ 1 Topolovcan, 2019: 1-29). Osnovna ideja je da se rjeSavanjem
zanimljivih zadataka u obliku igre dolazi do novih spoznaja ili rjeSenja problema. Didakticki
osmisljeno koristenje IKT alata djeci donosi zabavu, a kao nagradu znanje 1 spretnost (Brian, 2014).

U danaSnje vrijeme postoji obilje IKT sadrzaja, jedino §to nisu svi prikladni za koriStenje
kako s aspekta dobi djece tako i s aspekta aktualnih obrazovnih sadrzaja. Svaki ¢e odgojitelj
najbolje procijeniti smisao koriStenja IKT sadrzaja s obzirom na namjeravani rad, odnosno temu.

U podrucju ranog uc¢enja matematike na predskolskoj razini, IKT moze vrlo dobro posluziti
u pobudivanju interesa 1 kao pomo¢ u rjeSavanju problema. Upravo u procesu rjeSavanja
matematickih problema javlja se potreba za strukturiranim razmisljanjem. Glavni dio problema je
njegov pojedinacni segment koji predstavlja dio cjelokupnog problema, a time i dio rjeSenja
(Bratina, 2012). RjeSenje se moze traziti samo ako se problem ra$¢lani na pojedine dijelove, jer
inace ostaje preslozen.

IKT je moguce uvesti koriStenjem didaktickih robota kao moguénost u procesu ranog
ucenja matematike na predskolskoj razini (Prtljaga & Bratina, 2020). Postoji vise vrsta didakti¢kih
robota i prilagodeni su dobi djece i stupnju sloZenosti problema. Njihova vizualna karakteristika je
simpati¢na i odmah privla¢i paznju. Samim robotom se moze upravljati pomocu aplikacije na
mobitelu ili tabletu, Sto moZze uciniti odgojitel; ili dijete. Kod starije djece upravljanje se ve¢ moze
vrsiti osnovnim funkcijama kodiranja, odnosno programiranja, ali proces moguceg programiranja
ili kodiranja, u svrhu ranog u¢enja matematike, sluzi isklju¢ivo kao alat, iako i taj alat zahtijeva
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analiticko 1 algoritamsko razmisljanje. Upravo u rjeSavanju ovih problema moguce je ucinkovito
prepoznati darovitost 1 podici razinu slozenosti kod pojedinaca.

Najucinkovitija uporaba didakti¢kog robota mogla bi se pokazati kako u fazi motiviranja
djece za rjeSavanje matematickog problema, tako 1 u zavrSnoj fazi prepoznavanja rezultata
matemati¢kog problema. Osnova moze biti izrada tematskih podloga (Prtljaga & Bratina, 2020),
koje predstavljaju matematicki problem u obliku distribuiranih brojeva i operatora. Nakon toga,
sluzi za postavljanje problema koje djeca mogu samostalno ili u suradnji rjeSavati. Ovisno o
problemu, nakon pronalazenja rjesenja, robot se odabranom metodom upravljanja dovodi u dio
baze gdje se nalazi rjeSenje.

Na primjer: djeca traze rezultat zbrajanja dva broja izmedu onih koje vide na ploci. Nakon
izracuna i dobivenog rezultata jedno od djece ili odgojitelj pomocu kontrole dovodi robota do broja
na bloku koji predstavlja rjeSenje. Za stariju djecu, dovodenje robota u odredeni polozaj takoder se
moze izvesti pomocu programiranja. Ovaj spomenuti zadatak takoder se moze izvesti u suprotnom
redoslijedu rjeSenja od brojeva koji daju taj rezultat 1 pripremiti robota da se krec¢e u tom smjeru.

Slika 1. Usmjerenje didaktickog robota prema zadatku

Na sli¢an nacin, uz odredene izmjene, mogu se pripremati sloZeniji matematicki problemi
1 traziti rjeSenja. Odgojitelj niti u jednom trenutku ne smije izgubiti iz vida razinu, odnosno teZinu
problema 1 prilagoditi ga dobi djece. U suprotnom, stvari bi lako mogle oti¢i u neZeljenom smjeru
1izgubiti svrhu rada. Takoder, previse jednostavni problemi mogu dovesti do trivijalizacije rjeSenja
1 zamagliti stvarnu slozenost rjeSenja. U tom slucaju bi se na kraju cijeli proces mogao svesti na
razinu igranja i programiranja robota, a time se izgubila bit teme u koju smo ili zbog koje smo uveli
robota.
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Na primjeru koristenja didaktickog robota kao IKT alata u procesu ucenja osnova
matematike, svaki odgojitelj moze prepoznati mogucnosti takvog pristupa te uz odredeni stupanj
diferencijacije dobiti jedan od alata za prepoznavanje darovitosti. Moze posluziti kao pokazatelj
potencijalne darovitosti pojedinaca, a uz ve¢ definirane elemente veliku ulogu imaju zapazanja i
odgojiteljeva sposobnost prepoznavanja i filtriranja pokazatelja.
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Bratina, T. (2012). Multimedia learning material in pedagogical methodology and problem. (M.
Stonkiene, Ured.) str. 1-18. Pridobljeno iz http://www.esec.vu.lt/straipsniai/

Brian J., A. (2014). Gamification in Education. Proceedings of ASBBS 21(1), 32-39.

Matijevi¢, M., & Topolovcan, T. (2019). Informal learning among teenagers through video
games: a qualitative analysis of experiences, game modes and didactic benefits. Journal of
Elementary Education, 12(1), 1-26.

Prtljaga, P., & Bratina, T. (2020). Primena informaciono-komunikacionih tehnologija u vaspitno-
obrazovnom radu. VrSac: Visoka Skola stukovnih studija za vaspitace ,,Mihailo Palov”,
Vrsac.

Kazalo klju¢nih pojmova:

IKT - Informacijska i komunikacijska tehnologija — digitalni alati u obliku mobilnih ili
stacionarnih uredaja za prenoSenje nastavnih i drugih sadrzaja u vizuelnom obliku.

Didaktic¢ki robot — didakticko sredstvo ¢ije je kretanje vodeno malim koracima, odnosno
naredbe u obliku koda. Taj postupak nazivamo toc¢nije kodiranjem, a kasnije ga mozemo
nadograditi u programiranje. Samo usmjeravanje u pocetku se moze provoditi pomocu
aplikacije koju dijete koristi na mobilnom uredaju.

Gamification — ucenje 1 rjeSavanje problema kroz igru. Priprema nastavnih sadrzaja koje djeca
upoznaju 1 apsolviraju kroz igru ili kroz aktivnosti vezane uz igru.
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Istrazivanje svijeta oko nas

Za one koji pruzaju potporu potencijalno darovitoj djeci, a tu mislimo osim na stru¢njake —
prakticare (odgojitelje, ucitelje, ucitelje i sl.) svakako i roditelje 1 obitelji darovite djece, kao 1 druge
sudionike koji pridonose kvaliteti u odgoju i obrazovanju djece predskolske dobi kljucno je pitanje
kako prepoznati darovite 1 kreativne pojedince te kako ovu dragocjenu ljudsku kvalitetu dalje
podrzati. Pritom je vazno imati na umu da se darovitost i kreativnost (kao vazan aspekt darovitosti)
ofituju u vrlo razli¢itim podrucjima: verbalno-lingvistickim, likovnim, glazbenim, tjelesno-
kinestetickim, tehnickim, liderskim, socijalnim vjeStinama, itd. od kojih se, zapravo, sastoji svijet
koji nas okruzuje (Pordevi¢, 2007).

Zato je jedan od najvaznijih koraka u poticanju darovitosti i kreativnosti osigurati klimu,
poticajnu i inspirativnu okolinu, u kojoj ¢e se graditi partnerski i1 kvalitetni odnosi, podrzavati i
njegovati spontanost, znatizelja, trazenje razli¢itih i drugacijih putova i pristupa u trazenju
odgovora ili rjeSenja za pitanje ili problem. To podrazumijeva pravo na razli¢itost u odnosu na
druge u onim traganjima i izrazavnju ideja, koje mogu pridonijeti da daroviti i kreativni ljudi budu
sigurni da su prihvaceni i cijenjeni u svojoj okolini. Ovakav odnos prema darovitim i kreativnim
pojedincima dovodi do bogatstva razliCitosti za koje su ljudi 1 ljudska priroda sposobni (George,
2005; Pordevi¢, 2007).

Sukladno suvremenim postignu¢ima u prirodnim i druStvenim znanostima, ukazuje se na
holisticku prirodu djecjeg razvoja, Sto izmedu ostalog podrazumijeva da djeca svijet oko sebe
doZivljavaju globalno, te da iskustva razlomljena na fragmente i ¢vrsto podijeljene dijelove, prema
znanstvenoj ili nekoj drugoj umjetnoj podjeli, ne mogu pravilno povezati i nadopuniti fond ve¢
stecenih iskustava, kao ni svoje kognitivne strukture (Veselinov i Prtljaga, 2019). Prema tome, op¢i
cilj predskolskog odgoja i obrazovanja s cjelovitim predznakom odnosi se na poticanje tjelesnog,
intelektualnog, socio-emocionalnog razvoja, komunikacije, kreativnosti i stvaralastva djece, uc¢enje
temeljeno na iskustvu 1 interesu djece za nesto, stjecanje novih iskustava i proSirivanje znanja o
sebi, drugim ljudima i svijetu, potrebnih za daljnje obrazovanje i odgoj te uklju¢ivanje djece u
drustvenu zajednicu, poStivanje 1 uvazavanje prava i mogucnosti djece (Veselinov, 2021).

Okolina koja nas okruZuje pruza beskrajne mogucnosti za rad s darovitom djecom i potice
kreativnost, mastu, misaone sposobnosti, domisljatost, originalnost, viSe nafina za rjeSavanje
problema i pronalaZenje rjeSenja. Zamislimo samo koliko primjera mozemo Kkoristiti za poticanje
darovitosti djece iz npr. stvarnog zivotnog konteksta (Zivot u obitelji 1 Zivot u vrtickoj skupini;
djecji svijet, igra, djecji proizvodi); Sire drustvene mreze (Zivot u druStvenom okruzenju, posao,
odnosi medu ljudima); biljni 1 Zivotinjski svijet, tzv. ekoloSki otisci, materijalni svijet 1 neZiva
priroda... Bogatstvo svijeta koji nas okruzuje pruza nam mogucnost da u razli¢itim kontekstima
vidimo iz viSe perspektiva, fleksibilno koristimo informacije, zauzmemo perspektivu drugih
(Maksi¢, 2007), pitamo neobi¢no pitanja, istrazujemo i pronalazimo viSe (neobi¢nih/drugacijih)
odgovora, svladavamo nepoznate, neuhodane staze 1 koraamo prema spoznaji.
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U nastavku ¢emo se osvrnuti na konkretizaciju nekih primjera koji bi mogli biti dragocjeni
1 prakticarima i roditeljima u radu s potencijalno darovitom djecom, a temelje se na spoznajnim 1
metakognitivnim tehnikama (viSe o heuristiclkom modeliranju vidi u prvom poglavlju ovog
priru¢nika pod naslovom: ,,Strategije i postupci poticanja darovitosti djece predskolske dobi — sa

stajaliSta didaktike darovitih®).

Budimo neobi¢ni — §to bi bilo kad bi bilo?

© Sto kada bi drveée moglo hodati?

© Zamisli da si drvo - kako bi izgledao/la, gdje bi Zivio/jela, s kojim Zivotinjama bi se
druzio/la, Sto bi radio/la?

© Zamisli da si kap vode. Sto si mogao/la u¢initi?

© Kako mozemo pogledati u mravinjak koji zive u naSem dvoristu (dvoristu kuce, vrtiéu) i
saznati vise o njihovom zivotu?

© Zamisli da zivi$ na oblaku. Smisli pri¢u i/ili nacrtaj kako bi izgledao/la.

© Znamo da nam $tednjak sluzi za kuhanje. Za §to jo§ moZe posluziti Stednjak?

© Sto bi sve mogao/la uciniti s ¢arobnim $tapicem?

© Sto bi se dogodilo kada bi se ljudi preko no¢i smanjili i bili veli¢ine madaka?

© Zamisli §to bi se dogodilo da ¢ovjek ima dvije glave?

© Sto bi se dogodilo da se dinosauri vrate?

© Zamisli da imas ogrta¢ kojim, kada se pokrijes, postajes nevidljiv/a. Sto tada mozes?

Navedeni primjeri govore u prilog kreativnosti 1 njezinim klju¢nim pojavnim oblicima,
utjelovljenima u originalnosti, fleksibilnosti, fluentnosti, elaboraciji, osjetljivosti na probleme 1
slicno. U tom smislu vazno je da su pitanja i potencijalne provokacije za pokretanje projekta ili
situacija uenja iigre inspirativni, da ima maste, da podrZavaju autenti¢nost i originalnost, nasuprot
konformizmu 1 stereotipima. Lako je zakljuciti da osnovu kreativnog misljenja, kao oblika
darovitog potencijala, ¢ine neobicnosti, otkrivanje novih znacenja podataka, pronalaZenje novih

ideja 1 odnosa, razvijanje razlicitih vrsta rane pismenosti.

Masta mozZe svasta: zamislimo i kreirajmo

Osmislimo i nacrtajmo zooloski vrt u kojem Zivotinje ne bi bile u kavezima. Ali
moramo biti oprezni 1 smisliti kako se sigurno kretati naSim zooloskim vrtom 1 uzivati u
promatranju zivotinja.

PokuSajte smisliti i nacrtati neobi¢nu Zivotinju koja bi imala dijelove poznatih
zivotinja, npr. surla slona, vrat zirafe, njuska svinje, griva konja... Navedi svoju cudnu
zivotinju (Cvetkovi¢ Lay i Pec¢jak, 2004.).
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Prastaro pitanje: Sto je starije: kokos ili jaje? Ovo istrazivanje smo radili u sklopu
projekta: "Gdje su dinosauri?". Ovo heuristicko pitanje navodi nas na razli¢ita istrazivanja
kako bismo dosli do odgovora. Kona¢ni odgovor, pomocu koraka za rjeSavanje problema,
dovodi do odgovora da se radi o starijem jajetu. Zasto? Istrazujuci saznali smo da su se iz
jaja izlegla prabica - dinosauri. Pili¢i su se pojavili mnogo kasnije. I ne samo to: dinosauri
su izravni potomci danasnjih kokosi (Petrovi¢, 2014).

Razvijanje razlicitih tipova rane pismenosti

Djeca se izrazavaju na razli¢ite nacCine 1 proSiruju svoje dozivljaje svijeta oko sebe.
Modeliranjem istrazivackog odnosa u ucenju poticemo djecu na simboli¢ko izrazavanje:
upoznavanje razli¢itih simbola i njihova koriStenja; iznoSenje dozivljaja, maste, domisljanja na svoj
nacin; ovladavanje razli¢itim nacinima prikazivanja koriStenjem razli¢itih medija, tehnologija,
grafi¢kih simbola i sl. (Godine uzasascéa: Osnove programa predskolskog odgoja i obrazovanja,
2019.).

Zajedno s djecom osmislili smo kako bismo mogli urediti dvoriste naSeg vrti¢a. Istrazivali
smo, mjerili, crtali, radili skice, makete, dogovarali i predlagali. Djeca su svoje prijedloge pretocila
u skice i mape koje su prikazale uredenje dvorista s rekvizitima i jedinicama za igru i istrazivanje.
Na prikazanim fotografijama — djec¢jim radovima (slika 1 i 2) vidimo kako se odvijalo planiranje
pomocu razli¢itih simbola. Planiranje je jedna od klju¢nih sastavnica i temelja samoreguliranog
ucenja (1 metakognitivnih sposobnosti), §to se smatra iznimno vaznim u razvoju kompetencija
cjelozZivotnog ucenja.
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Slika 3. Zajednicko sudjelovanje u uredenju dvorista vrtica

Ekoloski otisak — ¢uvamo okoli$

Vrti¢ je mjesto gdje se s djecom gradi realan program koji je kontekstualno odreden. Teme
1 sadrzaji trebaju biti aktualni, djeci zanimljivi i sadrzajni. Neke od Cesto inspirativnih tema za
istrazivanje djece su zastita okoliSa, klimatske promjene, kako spasiti na$ planet itd. Na sljede¢im
slikama (br. 4, 5, 6, 7 1 8) prikazan je angazman djece u €iS¢enju kanala za odvodnju otpadnih voda,
kisnice 1 sl. u dvoristu vrti¢a, s obzirom da otpadne vode u prostoru gdje se nalazi vrti¢ Cesto
stvaraju neugodnosti. Osim toga, djeca su bila inspirirana za stvaranje novog "sustava" odvodnje
otpadnih voda od razli¢itih materijala (restel, polustrukturni, didakticki).
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Slike 4, 5, 6, 7 1 8. Mjerenje, ispitivanje, oznacavanje, konstruiranje

Uredenje prostora za igru i istraZivanje

U sklopu projekta ,.Zemlja Nigdjezmska® zajednickim snagama djece i odgojitelja
napravljen je trodimenzionalni otok “Nigdjezemska” od drveta, pjene, drvenih Stapicéa, kartonskih
rola i sl. Ubrzo potom postavlja se pitanje: Kako do¢i do otoka? Zakljucak je bio da treba graditi
brod. Odgojitelji, djeca, roditelji 1 stolar napravili su veliki gusarski brod, kojim se moze "ploviti"
po prostoriji (napomena: polica ima kotacice).
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Slika 9. Otok s blagom i gusarski brod

U duhu nigdjezemske avanture formirana je posebna prostorna cjelina u kojoj su se nalazile
vakumirane vrecice s raznim predmetima - pijeskom, vodom, kuglicama, obojenom teku¢inom,
cirkonima, kamenci¢ima, perjem raznih boja, satom, perlicama itd. Ovi materijali koriSteni su za
izradu karte 1 labirinta za Petra Pana 1 njegovo druStvo. Osim toga, avantura u nedodijskoj zemlji
Cesto je sadrzavala razne "prepreke", a samim time i prijedloge kako ih savladati. Neki od
prijedloga su bili: nahraniti krokodila ribom, brojati indijanska perja, okrenuti kazaljku na satu,
pronaci dijamante u pijesku itd. U ovoj prostornoj cjelini nalazila se 1 interaktivna mapa s likovima
iz price ,,Petar Pan* koju su djeca mogla crtati i pomicati uz pomo¢ loptica. Tako su junaci mogli
"odletjeti" na mjesta gdje god ih je masta odvela.
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Slike 101 11. Skica i i karta otoka s blagom

Djeca predvidaju sto bi se dogodilo da skoljke rastu na stablu:

© Ne bismo mogli jesti jabuke.

© Skinuli bismo ljuske i objesili voée.

© Rakovi bi tada Zivjeli na drveéu, a ne u moru.
© Ljutilo bi se more.

© Ljudi bi se iznenadili.

© Drvo bi bilo sretno.

© Sirene bi dosle do drveta i do¢ekale nas.

© Kad vijetar puse, drvo bi zaklopotalo.

Na kraju dodajemo neke klju¢ne rijeci/fraze kojima su odgojitelji opisivali djecu u kojoj su
prepoznali talent/potencijalnu darovitost:

© olujno more;

© atomska fizika;

© vedro nebo;

© zanimljiva i nedoku¢iva knjiga;
© sjajni vatromet boja.

Literatura:

Cvetkovi¢ Lay, J. 1 Pecjak, V. (2004). Mozes i drukcije: prirucnik s vjiezbama za poticanje
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Napomena:

— Slike od broja 1 do 8 izradile su uciteljice Snezana Joci¢ 1 Nedeljka Kati¢, PU ,,Nasa radost*,
Subotica;

— Slike br. 9, 10 1 11 uradile su uciteljice Dragana Arsi¢ i1 Tatjana Bjeli¢i¢;
PU "Dr Sima MiloSevic¢", vrti¢ "Pacija Skola", Zemun, Beograd.
Kazalo klju¢nih pojmova:
Razliditi tipovi ranog opismenjavanja — djecje simbolic¢ko izrazavanje na razlicite nacine

(upotrebom slova, brojki, raznih simbola za izradu crteza, karata, shema, skica itd.) u
smislenim situacijama.
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Biljana Golubovié

Poticanje glazbene darovitosti u predSkolskom uzrastu u vrti¢u

Glazba je protkana kroz zivote djece i izvor je zadovoljstva i pozitivnih emocija. U vrti¢u
se glazbeno unaprjeduju igra i planirane situacije ucenja koje ukljucuju pjevanje, sviranje,
sluSanje glazbe, pokret i kreativnost, kao dio cjelokupnog razvoja djece. Glazbena darovitost kao
specifi¢na sposobnost uocava se ranije nego ostale vrste darovitosti, ve¢ oko tre¢e godine zivota.

Glazbeno darovita djeca pokazuju rane znakove glazbenog sazrijevanja. PocCinju
svladavati glazbene sposobnosti ranije u odnosu na prosjek svoje dobne skupine: lupkaju 1 njisu
se kada Cuju glazbu, osjetljivi su na zvukove, tijekom igre uvijek pjevaju pjesmu, bolje pamte i
ponavljaju melodiju, uo€avaju neistine u glazbom, brze svladavaju ritam, bolje se izrazavaju
Orffovim instrumentima, smisljaju vlastite pjesme i skladbe (viSe o tome u preglednom radu:
Cin¢, E. [2013]. Kompetencije odgajatelja i moguéi uzroci pogresnih metodologki pristupi u
identifikaciji glazbeno darovite djece. Vrsac: Visoka $kola strukovnih studija za odgojitelje
,Mihailo Palov"; Temi$var: Sveuciliste ,,De West").

Karakteristike glazbeno darovitedjece (Andre, 2008: 775, prema Farmer, 2007) su: dobar
osjecaj za ritam, dobra koordinacija, prilicno dobra diskriminacija glazbenih i drugih zvukova,
razumijevanje glazbenih odnosa, uzivanje u glazbenim aktivnostima, razvijeno glazbeno
pamcenje, trenutni odgovor na ritam, melodiju 1 harmoniju, glazbom izraZavaju osjecaje 1
doZivljaje, imaju spontan i originalan stvaralacki impuls pri skladanju i izvodenju, uZivaju u plesu
1 drami s elementima glazbe, iznimno brzo pamte glazbu, imaju izraZen osjecaj za visinu tona.

Kako bismo potaknuli razvoj potencijalno darovite djece potrebno ih je uociti jos u vrticu,
upoznati ih, otkriti §to im pokrece mastu, nacin na koji otkrivaju svijet oko sebe, usmjeravati ih 1
pruzati im dodatnu podrsku u izgradnji odnosa s vr$njacima.u istraZivanju i sudjelovanju u
stvaranju glazbe. Potrebno je zadovoljiti djetetovu potrebu za istraZivanjem, izraZavanjem 1
kreativno$¢u. Kreativnost je prvenstveno usmjerena na proces, a ne na proizvod. Dijete je
zainteresirano za sam proces plesanja, pjevanja, sviranja. Ne opterecuje se konacnim ishodom
svoje kreativne djelatnosti. VaZna strategija u radu s glazbeno nadarenom djecom je bogato
okruzenje za ucenje, prostor strukturiran da bude inspirativan 1 provokativan, gdje se djeca igraju,
istrazuju, uce 1 suraduju.

Prostorna cjelina za zvuk i pokret je prostor koji najceSce posjecuju glazbeno darovita
djeca. Treba sadrzavati glazbene instrumente (udaraljke: triangl, ¢inele, daire, praporce, zvecke,
glazbene Stapice, bubnjeve, kastanjete, zvona, metalofon, ksilofon), glazbene igracke (glazbene
kutije, glazbene memorije, sintisajzer, zvucne igracke, glazbene podloge), rekviziti (marame,
Suske, palice, vrecice, gumi-gumi, krpe, lopte, obruci, Cunjevi, tuneli, uzad), razli¢ite vrste
materijala za istrazivanje zvuka, reciklirani i prirodni materijali za izradu glazbala, audio-
vizualna sredstva (TV , CD -player, mini-linije, glazba razli¢itih Zanrova), glazbena ploc¢a. Na
glazbenu plocu mogu se postaviti sli¢ice, asocijacije na nau¢ene pjesmice i brojalice koje ¢e
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potaknuti djecu da u vodenoj igri ili u nekim fazama projekta ponavljaju i pjevaju uz pomo¢
odgojitelja naucene pjesmice. Takoder mozete ucitati ritmicke slike brojalica i crteze pjesama za
sviranje uz pomo¢ boja. Uz njihovu pomo¢ djeca mogu samostalno svirati instrumente sukladno
svojoj dobi. U prostornoj cjelini za zvuk i pokret moze se nalaziti glazbeni zid za istrazivanje
zvuka. Mogu se objesiti na njega posude od razli¢itih materijala, cijevi, kante, reSetke, lonci,
limovi. Ovakav zid se moze postaviti kako u zajednickim prostorijama tako iu dvoristu.
Stvaranje takve prostorne cjeline je proces. Nastaje kroz igru 1 planirane situacije ucenja,
projekte, kroz zajednicki angazman djece, odgojitelja i roditelja, tako da za djecu ima smisao,
svrhu i znacenje.

Slike 1, 2, 3 1 4. Prostorna cjelina za zvuk i pokret

Uloga odgojitelja u poticanju glazbenog stvaralastva

Za razvoj i poticanje djecje kreativne aktivnosti vrlo je vazno stvoriti pozitivno ozracje u
skupini. Djeci je potrebno pruziti raznolika osjetilna iskustva i stvoriti moguc¢nosti za istraZivanje.
Kreativna aktivnost djeteta rezultat je promisljenog i postupnog djelovanja djece i odgojitelja u
kojem se dijete dobro osjeca, aktivira svoje potencijale, prezentira svoje ideje 1 svladava niz
vjestina koje u njemu bude kreativnu aktivnost.

U prostornoj cjelini za zvuk i pokret odgojitelj dopusta djeci da organiziraju igru i pravila
igre prema vlastitoj zamisli, priprema okolinu, osigurava materijale (predmete koji stvaraju zvuk,
razne glazbene instrumente i udaraljke, izradene predmete. od drva, plastike, metala...), prati
djecu tijekom igre te njihove reakcije 1 zakljucke. U takvoj otvorenoj igri djeca samostalno
predvidaju, otkrivaju 1 istrazuju materijale 1 sredstva, primjerice u igri istrazivanja zvuka.

U otvorenoj igri djeca pjevaju spontano bez obzira na to ima li pjesma tekst ili ne, je li
namijenjena sluSatelju ili ne. Takvo pjevanje nazivamo kreativnim pjevanjem. Narativno
mastanje dogada se u igri, ali iu raznim Zivotno-prakti¢nim situacijama: u autobusu, tijekom
voznje biciklom... Izmi$ljanje u kojemu je u prvom planu melodija, a zatim slijede odgovarajuci
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djecji postupci. Dijete pjeva kracu, izmisljenu melodiju koju Cesto prati ritmi¢no kretanje -
ljuljanje ili neka dje¢ja aktivnost (crtanje, nizanje perlica...). Sto ¢e djeca pjevati ovisi o situaciji.
Svadu ¢e pratiti nesputana djecja pjesma, a crtanje ili slikanje laganim njeznim pjevusenjem (vidi
viSe o tome u: Bjerkvoll, J.R. [2005]. Nadahnuto bi¢e. Beograd: Plato).

U otvorenoj igri djeca Cesto stvaraju vlastite plesne improvizacije. Pokretom djeca mogu
prikazati sliku (vjetar), ideju (putovanje) ili osje¢aje. U njima djeca uz glazbu stvaraju vlastite
pokrete. Plesu¢i djeca savladavaju razlicite oblike kretanja kao $to su: hodanje, trcanje, skakanje,
skakanje na jednoj ili obje noge, okretanje, kretanje jednostavnim korakom...kao 1 odrzavanje
ravnoteze (viSe o tome u: Kasagi¢, D. ., Bojanovi¢, 1. [ 1995].1gre pokreta.Beograd: Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva).

Slika 5. Stvaralacko pjevanje Slika 6. Plesna improvizacija

Jedna od ideja kako odgojitelj moze prosiriti dje¢ju igru je glazbena dramatizacija.
Odgojitelj ima sposobnost oblikovati igru na nacin koji je djeci smislen, oblikuje sadrzaj
prigodnih pjesama, motivira djecu da se ukljuce u igru igranjem odredene uloge, izraduje
kostime, lutke, maske, rekvizite. s djecom i poziva drugu djecu u igru. Dramatizirani tekst pjesme
izvodi se pjevanjem. Djeca samostalno odreduju likove, improviziraju pokrete, pratnju na djecjim
instrumentima te daju ideje za kostime i dekor. Vazno je da djeca znaju radnju, odnosno tekst
pjesme. Dramatizacija se moze temeljiti na prici kojoj djeca daju glazbenu podlogu.

Takoder, u proSirenoj igri odgojitelj obogacuje sadrzaj plesne improvizacije dodavanjem raznih
rekvizita (trake, lopte, obruci...) ili ritmickih instrumenata (zvecke, zastavice, kastanjete, daire),
kako bi ples dobio puninu. izraz. Ples kod djece nastaje spontano, ali moze biti potaknut
pjesmom, stithom ili kratkom pricom.
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Slike 7, 8 19. Glazbena dramatizacija

Istrazivanje zvuka moze biti prosireno dodavajem novih predmeta ili davanjem prijedloga
djece 1 odgojitelja kako se eksperiment moze izvesti.

104



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priruénik za vaspitno-obrazovne struénjake i roditelje

"% GIFTED Prepoznavanje i podsticanje darovitosti kroz integrisani pristup

Slike 10, 11, 12, 13 i 14. IstraZivanje zvuka

Vodenu igru odgojitelj inicira, usmjerava i sudjeluje u vodenoj igri. Prikazuje pokrete,
daje ideju igre, pomaze djeci da se organiziraju, potic¢e ih na istrazivanje, davanje vlastitih
prijedloga. Jedan primjer vodene igre je instrumentalna improvizacija i orkestar.

Instrument kao igracka budi u djetetu interes za aktivno bavljenje glazbom i razvija radost
muziciranja (Stojanovi¢, 1996.) Za dijete su govor, pjevanje 1 glazba prirodno povezani. Djeca
mogu stvoriti vlastiti ritam, melodiju, pokret. Da bi improviziralo, dijete se oslanja na prethodno
iskustvo. Ukljucivanjem cijele grupe u improvizaciju djeca stjeu samopouzdanje te na taj nacin
Stitimo svako pojedino dijete od neuspjeha i frustracija. Uz pomo¢ glazbenih instrumenata djeca
mogu samostalno smisljati pratnju uz pjesmu, pratiti ritam hoda, razgovarati, osmisliti svoju
pjesmu na metalofonu, istrazivati sviranje i kombiniranje tonova. Kada ih zamolimo da ponove
melodiju, vjerojatno ne¢e moc¢i odmabh, ali kada se pokuSaju sjetiti $to su svirali, na putu smo do
prave, kreativne, djecje skladbe.

Igra pod vodstvom odgojitelja moZe potaknuti kreativno pjevanje. U njima dijete treba osmisliti
svoju pjesmu (tekst i melodiju) na temelju pravila igre. Primjeri takvih igara su: "Prodavaonica
klavira", "Glazbena pitanja i odgovori", "Nastavi pjesmu", "Glazbene slike"...

Kako bismo potaknuli djecu da se usredotoce na istrazivanje, da postavljaju pitanja i pokusaju
pronaéi odgovore na njih, da iznesu svoje ideje, koriste svoja dosadasnja iskustva i povezuju
iskustva, kao odgovor na potrebu potencijalno glazbeno nadarene djece za stjecanjem vise
iskustva u istrazivanju glazbe, odgojitelj odgovara ,,provokacijom®. To moZe biti glazbalo,
odredeni materijali za istrazivanje zvuka, nasa izvedba melodije na glasoviru, pjesma ili video
materijal (video, mjuzikl, tematska emisija...). Dobro odabrana "provokacija" potaknut ¢e djecju
mastu, ¢udenje i interes za proces istrazivanja i razvoja projekta.

Kao nacin poticanja glazbene darovitosti mogu se organizirati dodatni programi poput glazbenih
radionica za djecu i roditelje, glazbenih studija i kampova. Vrlo je vazna organizacija glazbenih
dogadanja u vidu posjeta mjestima u lokalnoj sredini, gdje djeca mogu dobiti odgovore na svoja
pitanja o glazbi, kao 1 savjetovanje i muziciranje s poznatim glazbenikom, ,,glazbenim
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stru¢njakom®, u okviru projekata u kojima djeca istrazuju zvuk i pokret prosiriti djecje iskustvo
unutar njihovih interesa.

Slika 15. Muzicka radionica za decu i roditelje  Slika 16. Muzicki kamp  Slika 17. Poseta
,,eksperta” za muziku

Kazu da je imati darovito dijete kao imati dvoje djece: darovitost i dijete. U nastojanju da
odgajamo darovitost, nikada ne smijemo izgubiti iz vida samo dijete. Treba biti dio vrSnjacke
zajednice u kojoj ¢e graditi odnose povjerenja u poticajnom okruzenju, uz podrsku vr$njaka i
odraslih. Vazno je podrzati dobrobit svakog djeteta kroz radost otkrivanja, stvaranja i izrazavanja
kroz glazbu, kako bismo odgajali osvijestene i utemeljene ljude koji svoj izri¢aj traze u glazbi
(viSe o tome u znanstvenom radu: Bogunovi¢ B ., Dubljevi¢ J., Jovanovi¢ N. [2011]. Glazbeno
nadareno dijete.Fakultet glazbene umjetnosti SveuciliSta umjetnosti u Beogradu).

Literatura:

Stojanovié, G. (1996). Metodika nastave muzicke kulture. Beograd: Zavod za udzbenike i
nastavna sredstva.

Klemenovi¢, J., Andre, L. (2008). Podrska porodici u vodenju muzicki darovite dece
predskolskog uzrasta. Novi Sad: Filozofski fakultet.

Napomena:

— Sliku br. 1 izradila je odgojiteljica Visnja Pesi¢, PU ,,Poletarac”, vrti¢ ,,Poletarac”, Odzaci.

— Sliku br. 2 izradila je odgojiteljica Olivera Kulesevi¢, PU ,,Radosno detinjstvo”,
Vrti¢ ,,Novosadance”, Novi Sad.

— Sliku br. 3 izradila je odgojiteljica Snezana Joci¢, PU ,,Nasa radost”, vrti¢ ,,Zeka”,
Subotica.

— Sliku br. 4 izradila je odgojiteljica Tanja Rajaci¢, PU ,,Radosno detinjstvo”, vrti¢ ,,Kalimero”,
Novi Sad.

— Sliku br. 6 izdradila je odgojiteljica Aleksandra Marciki¢, PU ,,Mladost”, vrti¢ ,,Cvrcak”,
Backa Palanka.

— Sliku br.10 izdradila je odgojiteljica Nela Duji¢, PU ,,Poletarac”, vrti¢ ,,Poletarac”, Odzaci.

— Sliku br. 13 izradila je odgojiteljica/ pedagoski savetnik Olivera Disi¢, PU ,,Bambi”,
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vrti¢ ,,Lane”, Loznica.
—Slike br. 5,7, 8,9, 11, 12, 14, 151 16 izradila je odgojiteljica Biljana Golubovi¢,
PU ,,Decja radost”, vrti¢ ,,Pupoljak”, Pancevo.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Glazbena improvizacija — kreativna aktivnost djeteta, bez prethodne pripreme, koja je
usmjeren prvenstveno na proces, a ne na produkt, u kojem dijete zadovoljava svoju potrebu za
izrazavanjem, istrazivanjem i kreativnoscu.

OKkruzenje za u¢enje — prostorna cjelina za zvuk i kretanje, prostor koji je strukturiran tako da
bude inspirativan i provokativan, da poziva djecu na igru, istrazivanje, ucenje i suradnju, a
nastala je kroz igru i planirane situacije ucenja, projekte, te zajednickim angazmanom djece,
odgojitelja i roditelja, a za djecu ima smisao, svrhu i znacenje.

Uloga odgojitelja - Postupci odgojitelja tijekom otvorene, produZene 1 vodene igre koji poti¢u

stvaralacka aktivnost djece, pruzaju djeci raznovrsna osjetilna iskustva i stvaraju mogucnosti za
ucenje 1 istrazivanje.
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Jovanka Uli¢, Dragana Adanski

Dramsko stvaralastvo kao podsticaj darovitosti

Dramska umjetnost jedan je od rijetkih oblika umjetnosti koji objedinjuje razlicite
umjetnicke discipline i vjestine — likovnu, glazbenu i knjizevnu umjetnost, a o€ituje se kroz
govor, gestu, glumu, pokret i likovne elemente (oblik, boju, svjetlost...). Klju¢na posebnost
dramskog stvaralaStva i njegove recepcije je moguénost da promatrac (gledatelj) prisustvuje
stvaralackom ¢inu utjelovljenom u javnoj izvedbi i tako postane neposredni sudionik.

Lav S. Vigotski (Lev Seménovi¢ Vygotskij) u knjizi ,,Djecja masta i stvaralastvo®, polazeci od
tvrdnje da je igra osnovni oblik funkcioniranja djece predskolske dobi, istice da dramsko
stvaralastvo najtjesnje, djelotvorno i neposredno povezuje umjetnicko stvaralastvo s osobno
iskustvo djeteta, a to je scenski izraz snaznije od bilo kojeg drugog oblika stvaralastva vezanog
uz igru.

Britanski dramaturg Ronald Harwood, osvréuéi se na ulogu dramske igre, isti¢e da osoba
(dijete) u dramskoj igri nastupa i zabavlja druge, pravi se vazna i zabavlja, a opet - to je jedan od
najmocnijih instrumenata za istrazivanje. te pokusaj da razumije sebe, svijet u kojem zivi i svoje
mjesto u tom svijetu (Harwood, prema Ignjatov Popovi¢, 2018). Kroz dramsku kreativnost
imaginacija dolazi do punog izrazaja. Dje¢ji um u predskolskoj dobi, zahvaljuju¢i masti,
prevladava granice realnog, gdje je dijete sposobno vidjeti slike predmeta koji fizicki nisu
prisutni, zamisliti stranu okolinu, vidjeti dno oceana, letjeti u svemir, da "ispri¢a" svoju pricu.
Bitna znac¢ajka dramskog stvaralastva je vremenska i prostorna dimenzija, pri cemu interes djece
odreduje trajanje dramske igre i kreira prostorne dimenzije u kojima se predstava odvija.

Medunarodna udruga za dramu/kazaliSte 1 obrazovanje IDEA
(https://www.ideadrama.org/) podupire rad obrazovnih 1 kazali$nih institucija diljem svijeta. U
posljednja dva desetlje¢a u Srbiji se provode programi za afirmaciju drame u obrazovanju. Uz
potporu Europske unije i uz sudjelovanje domacih fondova od 2008. godine realizirana su tri
velika projekta:

Drama unapreduje klju¢ne kompetencije Lisabonske obrazovne strategije — DICE
(https://dramanetwork.kavaszinhaz.hu/international/serbian/)

Dramski odgoj za interkulturalno ucenje — IDEAL (https://euusrbiji.europa.rs/podrska-
umetnika-interkulturalnom-ucenju/)

Povezivanje vaznih subjekata iz oblasti drame 1 obrazovanja u Srbiji - OSTRVA
(https://bazaart.org.rs/projekti/ostrva-islands/).
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Oblici dramskog stvaralastva — mogucnosti identifikacije darovitosti
za dramsko stvaralastvo u predskolskoj dobi

Osnova kreativnosti, a time i drame, je sloboda misljenja i stvaranja, kako istice
Malaguzzi (Loris Malaguzzi), uz poticanje razmjene i suradnje, pa je vaznost samog procesa, a ne
produkta stvaranja. vazno. Malaguzzi u pjesmi "Ipak, sto postoji" opisuje dijete kao bice sa
stotinu jezika izrazavanja, stotinu ruku, stotinu nacina razmisljanja, igre, slusanja...stotinu na¢ina
otkrivanja, stotinu svjetovi o kojima treba razmisljati, stotinu svjetova o kojima treba sanjati...
Dijete ono treba biti kompetentan protagonist vlastitog ucenja i razvoja. Dijete je po prirodi
aktivno, kreativno, jedinstveno, neponovljivo, a ako mu damo prilike da sudjeluje u radu na
projektima koji ukljucuju prisutnost ,,izrazajnih jezika* (likovnih, glazbenih, dramskih), ono ¢e
samostalno, ili u suradnji s druge djece, razvija sve njegove simbolicke izraze koji doprinose
njegovom ukupnom razvoju (Coli¢, Lazi¢, Uli¢, Jankovi¢, Gali¢, 2018.).

Medutim, svakako treba naglasiti da prepoznavanje darovitosti u okviru dramskog
stvaralastva u predskolskoj dobi zahtijeva predanog i educiranog odgojitelja, odgojitelja koji ¢e
pomnim promatranjem registrirati razlicite aspekte djecje maste. Talent za dramski izraz, istie
psihologinja Bojana Skorc, dolazi do svog punog izrazaja nakon adolescencije, zato kod djece i
mladih "dramski stvaralacki rad ne treba usmjeravati na individualne talente, nego na grupni
kreativni razvoj" (Skorc prema Pordeviéu, 2014: 5).

Upravo je predskola mjesto gdje se ocituje kreativnost u procesu dramskog stvaralastva
koje polazi od igre 1 kroz igru se razvija. Dramska igra poticajna je platforma koja djeci pruza
neusporedivu priliku da budu kreativna 1 mastovita.

,Dramatski izrazi djece zapravo se preklapaju s njthovom dramskom igrom. U njoj djeca
mogu ono §to u stvarnom zivotu ne mogu. Mogu 'hodati u tudim cipelama’, tj. uzivjeti se u ulogu,
biti netko drugi. U ovim igrama djeca su 'gospodari situacije', tj. mogu ono $to ne mogu u
stvarnom Zivotu* (Slunjski, 2014: 57). Vazno je naglasiti da kroz razli€ite oblike dramskog
izrazavanja dijete ne "oponasa" odrasle ili bilo koga drugoga, ve¢ se istinski uZivljava u ulogu i
stvara autenti¢nu situaciju igre.

Odgovor na pitanje koliko dramsko stvaralastvo utjece na razvoj djece nalazimo u
¢injenici da je dramska igra sloZena, ,,viSenamjenska aktivnost (Ignjatov Popovic¢) koja se
ocituje kroz razliCite aktivnosti kao §to su: izmiSljanje, sjeckanje, lijepljenje, crtanje, slikanje. ,
povecavanje, smanjivanje , osvjetljavanje, podizanje, spuStanje, pomicanje, usporedivanje,
brojanje, zaokruzivanje, izgovaranje, pjevanje, slusanje, pokazivanje, pomo¢, ¢ekanje, podrska...
Kroz ove aktivnosti djeca aktiviraju svoje mentalne i tjelesne funkcije, dok poticanje razvoja
motorickih, senzornih, afektivnih, socijalnih, kognitivnih i konativnih moguénosti (Radovi¢,
Velisek-Brasko, Marinkovi¢, Ignjatov Popovi¢, Uli¢, 2019.).
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Slika 4. Rekvizite koje su
izradili koriste u dramskoj
igri

Slika 1. Pravi Slika 2. Slika 3. Zamislja da je
mac Obljepljuje mac vitez

Djecje dramsko stvaralastvo manifestuje kroz:

e Simbolicke igre: zamisljena situacija u kojoj dijete pokazuje stvaralacku mastu, smislja
sadrzaj igre 1 odreduje njezine sudionike (dodjeljuje uloge igrackama 1 drugim
predmetima - olovka postaje mikrofon, stolac postaje konji¢...).

e [gre uloga: ovise o djetetovoj socijalizaciji 1 komunikaciji s drugom djecom, dogovoru
oko sadrzaja igre 1 uvaZavanju zelja i interesa drugih. Za prijelaz na igre uloga vazna je u
simbolickoj igri ¢injenica da dijete razvija svoju sposobnost uzivljavanja u razli¢ite uloge
koje daje predmetima s kojima se igra.

f

Slika 6. Izrezuu  Slika 7. Izradeni Slika 8. Viteske igre

pera za vitesku karton za macevi i kacige
kacigu viteskiu kacigu

Znacaj prostorne cjeline za simboli¢ku igru

"Ljepota se nalazi u skladu, a ne u kaosu, a sklad podrazumijeva slicnosti, koje se opazaju
usavriavanjem osjetila." Cudesne harmonije u prirodi i umjetnosti ne opaZaju oni ¢ija su osjetila
neosjetljiva. Tada je svijet uzak i dosadan” (Montessori, 2016: 165).
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Poticajna atmosfera u prostorima u kojima djeca borave preduvjet je slobodnog istrazivanja,
kreativnog izrazavanja i komunikacije. Rjede teoreticari i prakticari pristupaju prostoru kao
specifi¢nom jeziku koji sadrzi kulturne aspekte i ima duboke bioloske korijene. Percepcija
prostora je subjektivna (osobna) i holisticka (taktilna, vizualna, auditivna i kinesteticka), a iako
njen kod nije uvijek eksplicitan, dozivljavamo ga i interpretiramo od ranog djetinjstva (Rinaldi,
20006).

Prostornu cjelinu za simboli¢ku igru slazemo u skladu s temom/projektom kojim se bavimo, a
moze se rasporediti kao:
e prostori u kojima se odvijaju svakodnevne zivotne situacije (lije¢nicka ordinacija,
knjizara, vatrogasni dom i sl.);
e imaginarni prostori (dvorac, svemir i sl.).

e vl ' )
|

Slika 13. Slika 14. Dramske igre ispred

Slika 12. Dvorska straza Zlatokosa u kuli dvorca

Prostor ureden u skladu s temom/projektom potice djecu na komunikaciju, dijeljenje
iskustava i znanja, predlaganje, isprobavanje i Sirenje razumijevanja pronalazenjem smisla.

S /a6 § (e (i e 1 | 5 i s e e s
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Slika 9. Javljaju se na telefon u Slika 10. Vatrogasci u Slika 11. Vatrogasac
vatrogasnoj postaji vatrogasnom vozilu spasava macku

Uloga odgojitelja u poticanju darovitosti
u podruéju dramskog stvaralastva
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,lzvorne dramske aktivnosti djece odrasli mogu podupirati svojim uplitanjem i
intervencijama, ali ih mogu 1 ometati. Nikakva uloga 'vjezbanja', koja ukljucuje poticanje djeteta
na pamcenje 1 ponavljanje zadanog teksta (npr. u funkciji pripreme predstave), nije najbolji nacin
potpore njegovom dramskom jeziku” (Slunjski, 2014: 59).

Otvorena igra

Simbolicke igre, igre uloga — ,,kobajagi* gdje djeca samostalno izgraduju plan igre i
pravila (Ja sam doktor, a ti si pacijent...); dodjeljuje uloge igrackama i drugim predmetima
(olovka postaje mikrofon, stolac konjié...); ovo su igre koje kombiniraju dozivljeno, stvarno,

situacija 1 masta; ucitelj je taj koji promatra, preureduje prostor, osigurava potrebne materijale...

; A, A
i i - \1 St S - B = 1 3

Slika 15. Otvorena igra . . . . Slika 17. Otvorena igra
djece tijekom projekta Slika 16. Otvorena igra djece tijekom djece tijkom projekta

. . S rojekta ,,Leti, leti irvas” X L ’
., Leti, leti irvas proj . Leti, leti irvas

ProSirena igra

Dramatizacija teksta po izboru djece, gdje odgojitelj podrzava igru igrajuci se zajedno s
djecom, preuzimajuci ulogu, podrzava zapocetu igru/predstavu; izraduje s djecom rekvizite
potrebne za predstavu (lutke, kostim, maske, scenu...); predlaZze materijale; ukljucuje i drugu
djecu u realizaciju predstave.
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Slika 19. Odgojitelj podrzava igru —
prosirena igra tijekom projekta
,,Stara kuca”

Slika 18. Odgoyjitelj u ulozi — proSirena igra tijekom
projekta ,,Stara kucéa*

Vodena igra

Predstave namijenjene proslavama, obiljezavanju vaznih datuma priredbi za obitel;
(rituali, rutine)... Odgojiteljica predlaze 1 zajedno s djecom bira 1 priprema tekst, sudjeluje 1
usmjerava podjelu uloga, pazeci da se ne narusi dobrovoljnost, a da se ne povrijedi dobrovoljnost.
masta, kreativnost, izazov; poti¢e adekvatno koriStenje materijala - pokazuje pokrete - uvjezbava
pokret na sceni, uvjezbava tekst s djecom, predlaze materijal i izraduje potrebne rekvizite (u to
trebaju biti ukljucena sva djeca, ali i obitelj); vodi refleksivni dijalog s djecom

h -

&2 y £t - o
Slika 20. Doba vulkana — Slika 21. Doba dinosaurusa Slika 22. Pecinski ljudi —
predstava iz projekta ,,Sta ~ — predstava iz projekta ,,Sta  predstava iz projekta ,,Sta
nam fosil kaze” nam fosil kaze” nam fosil kaze”

r

,»Pozeljno je da u dramskim aktivnostima djece odrasla osoba slijedi njihovu logiku i koristi
njihov jezik, a ne namece svoj* (Slunjski, 2014: 62). Kako bi potaknuo djecji angaZman i uvazio
stil uCenja svakog djeteta te mu omogucio da iskaze svoje potencijale, odgojitelj s djecom
razgovara o moguéim rjeSenjima za igranje uloga, kako u rjeSavanju razli¢itih problemskih
situacija u svakodnevnom zivotu, tako iu tzv. "zamrznute scene" poznatih pri¢a ili proSirenja
drame. Djeca predlazu moguce scenarije koje grupa zatim isprobava.

Nove, izmisljene price ili proSirene drame proizlaze iz igranja uloga. Na odgojitelju je da osigura
odgovarajuca sredstva i opremi prostornu cjelinu za vizualne umjetnosti i literarni prostor
materijalima i alatima koji ¢e im pomo¢i u izradi rekvizita potrebnih za pojedine uloge. Na taj
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nacin djeca mogu prosiriti svoje razumijevanje i izraziti se na razli¢ite nacine. Primjerice, dobro
poznatu pric¢u o kralju Midi djeca proSiruju igrajuéi se gusara koji dozive brodolom i spas
pronadu na otoku kralja Mide. Mida ih ne Zeli prihvatiti, ali gusarski kapetan pregovara s njim.
Odgojitelj upisuje odgovarajuée prostorne cjeline: pomorske karte, nacrte broda, knjige o
gusarima, materijal za crtanje karte otoka, boce s porukama, ,.kapetanov dnevnik®, pijesak...

Vaznost uloge kompetentnog odgojitelja ogleda se iu sljede¢im situacijama:
e kada dode do sukoba prilikom podjele uloga, kada vise djece zeli istu ulogu;

e ako se dijete zeli ukljuciti u dramsku igru, vidimo da ju promatra, ali nema razvijenu
strategiju i socijalne vjestine da se ukljuci;

e ako primijetimo da djeca odustaju od dramske igre, jer se radnja stalno ponavlja, uz
odredene poticaje, prosirivanjem, odgojitelj moze pomo¢i da se radnja obogati, a
djeca stjecu razlicita iskustva;

e u situaciji kada dje¢ja uloga nije jasna, tada pozivaju odgojitelja da se ukljuci i
preuzme ulogu (koja ne smije biti glavna) 1 tako potkane djecju igru.

Igranje uloge je preuzimanje identiteta i dijete mora razumjeti $to definira ulogu, odnosno
Sto uloga radi 1 kakve odnose gradi.
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Napomena:

—Slike br. 1, 2,3,4,5,6,7,8, 12,13, 14, 18, 19, 20, 21 i1 22 izradile su odgojiteljice
Dragana Adanski i Ana Novoselac; vrti¢ ,,Bubamara”, Sremska Mitrovica.

— Slike br. 9, 10, 11, 15, 16 1 17 izradile su odgojiteljice Zorica Bodlovi¢ i Gordana Dzambi¢;
vrti¢ ,,Maslacak”, Sremska Mitrovica.

Indeks klju¢nih pojmova:

Dramske igre - kreativne igre €ija su izraZajna sredstva: rijeci, pokret i zvuk; pruZiti djeci
neusporedivu sposobnost kreativnosti 1 mastovitosti, izraZavanja svojih ideja,
iskustva, da izraze svoju kreativnost.

Imaginacija - mentalna stvaralacka sposobnost da se u procesu misljenja stvori nesto dovoljno

jasno prikaz oblika, karakteristika i drugih svojstava neke stvari, odnosa medu stvarima ili odnosa
medu ljudima, koji tek trebaju nastati.
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TomaZ Zupanc¢ic
Darovitost za likovno izraZzavanje u predskolskoj dobi

Uvod

Umjetnost je uvjetovana kreativnoscu koja je povezana s darovitoséu. Pojam kreativnog
talenta definira se kao "visoki potencijal za stvaranje djela koje je originalno i primjereno
kontekstu" (Besancon, Lubart, Barbot, 2013.). Pritom se smatra da su likovne aktivnosti
namijenjene svoj djeci, jer je u svakom pojedincu moguce razviti kreativne potencijale.

"Vizualno umjetni¢ko izraZavanje, posebice crteZ, neophodan je alat za ljudski kognitivni
razvoj." U teorijama djecjeg grafickog razvoja djecja se umjetnost shvaca kao kreativno
samoizrazavanje, znacajan oblik formalnog reda i kulturne produkcije” (Muhovi€, 1990;
Arnheim, 2009). Istodobno, zadaca je likovnih pedagoga omoguciti daljnji razvoj potencijalno
likovno darovite djece. Otkrivanje likovno darovite djece jedan je od najtezih zadataka likovnog
pedagoga. lako neki autori smatraju da je fenomen darovitosti prili¢no tajanstven (Matthews &
Foster, 2005), likovna pedagogija ipak poznaje puno konkretnih nacina rada s darovitom djecom.

1z definicije proizlazi da je darovitost potencijal za postizanje iznadprosjecnih postignuca
u odredenom podrucju (George, 2004). Uspjesan rad odgojitelja s umjetnicki nadarenim
pojedincima ovisi 0 mnogim ¢imbenicima. Prvo, to je tip odgojitelja koji moze biti vise ili manje
osjetljiv na individualne razlike medu djecom. Zadaca dobrog likovnog pedagoga je sagledati
razlicite aspekte dje¢jeg ,,osobnog stvaralastva“ (Runco, 2006). Na temelju njih moze razviti
individualizirane pristupe. Nadalje, vazno je da odgojitelj ima sposobnost empatije. Mora
posjedovati najvisu mogucu razinu ste€enog znanja o pronalazenju, prepoznavanju i radu s
darovitom djecom. Na rad s darovitima moglo bi utjecati i radno iskustvo i entuzijazam na poslu.

Likovna darovitost u predskolskoj dobi

U slovenskim osnovnim §kolama sustavna registracija i identifikacija darovitih u¢enika
provodi se ve¢ nekoliko godina (Duh, Kljaji¢, Bratina, 2018.). NaZalost, to nije slucaj s djecom
predskolske dobi, iako se strucnjaci slazu da je vrlo vaZzno S$to ranije otkriti darovitu djecu te im u
skladu s tim posvetiti dodatnu pozornost (Jedlovénik, 2013.). Mnogo se govori o darovitosti u
odnosu na djecu predskolske dobi (Glogovec, Zagar, 1990.), no ni danas se ne moze govoriti o
sustavnom radu, otkrivanju, razvoju i poticanju rada s njima (Stritih, 2012.). Jedan od razloga
vidimo u tome S$to pojam likovne darovitosti u predskolskom razdoblju ima svoje posebnosti.
Zato je principe koji vrijede za istrazivanje darovitosti u kasnijim godinama (osnovna, srednja
Skola) nemoguce prenijeti 1 primijeniti u predSkolskoj dobi. U predSkolskoj dobi to joS nije
specificno likovno stvaralastvo. Specificna umjetnicka aktivnost, odnosno osvijesteno likovno
izrazavanje javlja se tek nakon osme godine. Moramo biti svjesni da je likovno izrazavanje male
djece cjelovita aktivnost, da je ono prije svega djecje, a tek onda likovno (Karlavaris, 1986). To
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znaci da je likovno izrazavanje u predskolskom razdoblju uvjetovano razvojnim, kognitivnim
parametrima razvoja, ali i da se ne radi o zelji za likovno-estetskim djelovanjem ili pojacanom
interesu koji bi proizasao iz djetetove potencijalne darovitosti. Za predskolsko razdoblje vrijedi
formula: djetetov likovni izraz = djetetovo likovno misljenje (Goodnow, 1977; Arnheim, 2009;
Barnes, 2009).

Predskolsko likovno izraZzavanje nije jednostavan odraz psiholoskih parametara djetetova
razvoja, niti izraz urodene estetske potrebe, ve¢ razvojno sredstvo 1 spoznajna potreba (Muhovic,
1990). Stoga o likovnoj darovitosti u predskolskoj dobi nije moguce razmisljati izvan razvojnih i
kognitivnih posebnosti ovog razdoblja. To zahtijeva vrlo promisljenu i dubinsku obradu ove
teme.

Kako prepoznati darovitost za likovno izrazavanje u predskolskom periodu?

Istrazivanjem (Zupanci¢, 2021.) utvrdili smo da se odgojiteljice u otkrivanju likovno
darovite djece prvenstveno oslanjaju na svoje potrebe i subjektivne osjecaje. Kriteriji koje koriste
o¢iti su 1 lako mjerljivi, ali ne nuzno i to¢ni. Talent odgojitelja poistovjecuje se s povecanim
interesom za umjetnicki rad, ustrajnoSc¢u i preciznoscu. Jedan od pouzdanijih kriterija za
otkrivanje 1 promicanje darovitosti je percepcija pozitivnih odstupanja u umjetnickom razvoju.

Kiriteriji likovnog rada djeteta mogu se mjeriti u nekoliko segmenata:

e U podrucju crteza to je raznolika uporaba linija (duljina, smjer, Sirina, karakter, uloga...),
bogatstvo oblika, uzoraka i likovnih ritmova, intuitivno koriStenje svjetla i tame, percepcija
detalja na motivima, mnoga pojedina¢na ritma, intuitivno KoriStenje svjetla 1 tame,
uocavanje detalja na motivima bogatstvo detalja itd.

e U podrucju slikarstva to je pojacana uporaba razlicitih boja, njihovo intuitivno mijeSanje,
osjetljivost za percepciju koloristickih fenomena i koloristicki sklad.

e U podrucju osnova tiska, to je vjestina koristenja grafickih postupaka i metoda rada,
izraZeno veselje 1 interes za eksperimentiranje s likovnim sredstvima 1 radnim
postupcima, razumijevanje principa tiska, kopiranja i odnosa likovnog i taktilnog.

e U podrucju kiparstva to su taktilna osjetljivost i sposobnost uo¢avanja sustine materijala,
sposobnost stvaranja jednostavnih 1 sve slozenijih prostornih formacija, osjetljivost za
stabilnost kiparske konstrukcije, inovativnost u koriStenju kiparskih materijala.

e U podrucju oblikovanja prostora darovitost se u predskolskoj dobi moze ocitovati u
intuitivnom opazanju dimenzija i specifi€nosti prostora (otvoren, zatvoren, poluzatvoren,
skucen, prozracan prostor...).
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Inovativni pristupi i uloga vaspitaca

Inovativni pristupi odgojitelja i njegova uloga u promicanju darovitosti u podrucju
umjetnosti ogledaju se u sljedec¢em:

e (dgojitelj poznaje karakteristike razvoja likovnog izrazavanja u predskolskoj dobi i uocava
odstupanja od njih.

e Rad odgojitelja s potencijalno darovitom djecom usmjeren je na razvoj kreativnih
potencijala, a ne na u€enje crtanja, slikanja i sl.

e Rad odgojitelja s darovitim djetetom temelji se na nacelima kreativnosti i prvenstveno
individualnosti. Darovitost za likovno izraZzavanje kod djece se manifestira na razlicite
nacine, pa je nemoguce definirati precizne upute kako pravilno pedagoski i didakticki
postupati.

e Na kraju, ali ne manje vazno, rad odgojitelja s darovitim djetetom u potpunosti je
usmjeren na proces rada, a ne na umjetnicki proizvod. Krajnji cilj rada s potencijalno
darovitim djetetom je razvijanje darovitosti, a ne izrada lijepih slika, crteza ili skulptura.
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Indeks klju¢nih pojmova

Potreba za spoznajom (kognitivna nuZnost) - pojam koji je uveo slovenski teoreticar
umjetnosti i1 filozof, profesor na Akademiji likovnih umjetnosti u Ljubljani, a predstavlja
djetetovu prirodnu potrebu (nuzdu) za likovnim izrazavanjem, jer samo tako moZze objasniti
vizualne fenomene i zakonitosti koje vladaju u trodimenzionalnom svijetu u koje Zivimo.

Vizualno misljenje - dio ljudskog misljenja koji se bavi vidljivim, oblicima, bojama,

prostorni odnosi. To je proces koji omogucuje upoznavanje vizualnog svijeta i nezaobilazan je
alat u pronicanju u bit vizualnih fenomena prostornih odnosa.
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Nela Duji¢
Podrska darovitosti kroz upotrebu IKT-a

Zivimo u dobu u kojem se znanstvene i tehni¢ke spoznaje i njihova primjena ubrzano
razvijaju i nije sigurno da mozemo zamisliti kako ¢e svijet izgledati za deset, dvadeset, trideset
godina, koja ¢e znanja, vjestine i sposobnosti biti potrebni. Sigurno je da ¢e danasnja predskolska
djeca odrastati i sigurno je da mi kao odrasli sada imamo odgovornost brinuti se o djeci i
kontekstu u kojem odrastaju, promatrati, istrazivati zajedno s njima, koristiti moguénosti
informacijske 1 komunikacijske tehnologije, stjecati 1 Siriti navike sigurnog koristenja . Prema
Osnovama programa, predskolski odgoj i obrazovanje postavljaju temelje za razvoj kljucnih
kompetencija za cjelozivotno ucenje djece. U tom smislu, digitalna tehnologija, informacijsko-
komunikacijske tehnologije (kreacija, otkrivanje i konstrukcija) su sredstva, alati za razvoj
kompetencija cjelozivotnog ucenja i potrebno ih je razvijati u sebi kao jedne od kljucnih.

Uloga odgojitelja je poticati razvoj kreativnosti, omoguciti svakom djetetu da se izrazi na
njemu primjeren nacin ne ograni¢avajuci se na jedan medij ili jednu metodu. Svrhovita primjena i
integracija IKT-a u odgojno-obrazovni rad podrazumijeva da on nikada ne moze zamijeniti
vaznost 1 vrijednost djec¢je igre sa stvarnim predmetima, drugom djecom i ljudima. Treba teziti
informacijsko-komunikacijskoj tehnologiji kao alatu za konstrukciju, a ne ,,prijenos‘ znanja
(dijete je aktivan sudionik u procesu ucenja), razvijati i otkrivati mogucnosti digitalne
tehnologije, upoznavati aspekte digitalne kulture, razvijati i otkrivati moguénosti digitalne
tehnologije. razvijati digitalnu pismenost djece, odgojitelja 1 roditelja (vise o tome vidi u:
Edukacija ,,Otkrivanje digitalne, kreativne i odgovorne primjene tehnologije u dje¢jem vrti¢u*
679, ZUOV).

Cinjenica je da se svijet ubrzano mijenja, a danasnji obrazovni sustavi i svi njihovi tvorci
ne idu u korak s kontekstom u kojem djeca odrastaju; potrebno je da odgojno-obrazovni djelatnici
razvijaju svoje digitalne kompetencije kako bi iskoristili postoje¢e moguénosti ICT-a 1 otklonili
rizike njegove neadekvatne uporabe. Trebamo prihvatiti digitalnu stvarnost, prvo se educirati, a
tek onda tehnoloSki opremiti vrtice, shvatiti da je digitalna tehnologija sadrzaj koji se u¢i, prilika
za ucenje, informiranje, stvaranje, suradnju, rjeSavanje problema; razvijati informacijske vjestine.
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Slika 11 2. Djeca snimaju razna uputstva

Sve je potrebnije razvijati razumijevanje nacina funkcioniranja digitalne tehnologije,
kriticki odnos prema informacijama koje putem nje primamo, svijest o njezinim mogucénostima i
rizicima. Stalno se raspravlja o tome koliko vremena stru¢njaci preporucuju da dijete provede pred
ekranom; vrijednosti su razli¢ite, ali ako bismo fokus usmjerili na kvalitetu

vremena provedenog u koriStenju informacijsko-komunikacijskih tehnologija bilo bi sadrZajnije 1
funkcionalnije.

Slike 3, 4 1 5. Djeca aktivno sudjeluju u dokumentiranju

Aktivnosti na ekranu ili uz pomo¢ informacijsko-komunikacijske tehnologije ni na koji

nacin ne mogu, niti smiju, zamijeniti igru imaginacije s vrSnjacima u prostoru kao osnovni
pokretac djecje maste i vjeStina kreativnog rjeSavanja problema. Kao prakticari, ne smijemo
zanemariti digitalnu kulturu kojom su djeca okruzena, niti dopustiti da nas zavedu kreativne
mogucnosti digitalne tehnologije, znajuci da se one svakim danom sve viSe razvijaju.
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Slike 6, 7, 8, 91 10. Igra ,,Reportaza ” (koristenje sredstava: IKT-projektor,
mikrofon, zvucnik, smart-ploca)

Profesionalna odgovornost prakticara je koriStenje potencijala informacijskih 1
komunikacijskih tehnologija na sigurnoj razini. Ako prakti¢ar u svom radu nastoji upoznati djecu
kroz aktivno koristenje tehnologije u svojim projektima, stavljajuc¢i djeci na raspolaganje
postojecée digitalne alate, zajedno mogu kriticki procijeniti trebaju li im oni za realizaciju igara,
ideja, ideja, prijedloga, istrazivanja, nacina upotrebe. Informacijsko-komunikacijske tehnologije
mogu biti izazov, poziv na zajednicko istrazivanje, druzenje, igra u kojoj su djeca otvorena za
savjetovanje o mogu¢im na¢inima primjene uz podrsku, uvazavanje 1 vjeru u djetetove
potencijale.
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Slika 11. Igra ,, Kakvo c¢e vrijeme biti sutra” Slika 12. Istrazujemo, otkrivamo

Djeca mogu koristiti jednostavnije programe za programiranje (kao $to su Scratch Junior,
Tux Paint... itd.) na razini stvaranja.
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Slike 13, 14, 15, 16 1 17. Koristenje alata Tux paint
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Kada djeca uz pomo¢ robota rjeSavaju sloZzene probleme, ali i one otvorene koji imaju
mnogo razli¢itih ideja, kada nauce kodirati, razmisljati kao programeri 1 stvarati uz pomoc¢
digitalne tehnologije, zapravo otkrivaju jedan sasvim novi svijet mogucnosti koje kao da ¢ekaju
da budu ponovno istrazene. i otkrivati uvijek iznova. Koristenjem informacijsko-komunikacijskih
tehnologija razvijaju i simbolicki izraz u razli¢itim zivotno-prakti¢nim situacijama

Digitalna kompetencija, jedan od kljuceva cjelozivotnog ucenja, naglasava smisleno
koriStenje digitalnih tehnologija kao alata koji djeci omogucuju: pristup informacijama;
izrazavanje i prezentacija u funkciji istrazivacke igre; dokumentiranje razlicitih aktivnosti
(Godine uzasasc¢a: Osnove programa predskolskog odgoja i obrazovanja, 2019.). Vrlo je vazan
adekvatan odnos 1 kultura koriStenja digitalnih tehnologija.

Uloga odraslih je pazljivo promatrati, poticati 1 podrZavati djecu da nadidu zadanu razinu
znanja i vjestina dajuci im ,,upute kao korisne upute pri koriStenju informacijsko-komunikacijskih
tehnologija® (Godine uzasas¢a: Osnove predskolskog odgoja 1 obrazovanja Program, 2019: 40).
Literatura:

Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja (2019). Beograd:
Prosvetni pregled: Ministarstvo nauke, prosvete i tehnolosSkog razvoja. [Izvor na ¢irilici. ]

Krnjaja, Z. (2014). Digitalne tehnologije u istrazivanjima praktic¢ara (rad sa projekta). Beograd:
Institut za pedagogiju 1 andragogiju: Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2014) Kompetencije vaspitaca za koriscenje ikt u predskolskom
programu. vise od vestine (rad sa projekta). Beograd: Filozofski fakultet: Institut za
pedagogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta Univerziteta u Beogradu.

Pavlovi¢ Breneselovi¢, D. (2014). From Mastering Knowledge And Skills To Competence: Two
Approaches To Preschool Teachers’ Competences (str.31-36), In Competences Of
Preschool Teachers In Knowledge Society — Proceedings book, The Second International
Interdisciplinary Scientific Conference in Kikinda.

Napomena:

— Slike od broja 1 do 17 izradile su odgojiteljice Nela Duji¢ 1 Visnja Pesi¢, PU ,,Poletarac”,
Odzaci.
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Indeks klju¢nih pojmova:

Digitalne kompetencije - skup znanja, vjestina, stavova, vrijednosti potrebnih za tu priliku
koristenje digitalne tehnologije u razli¢itim kontekstima za obavljanje razli¢itih zadataka,
rjeSavanje problema, komuniciranje, upravljanje informacijama, stvaranje ideja ili sadrzaja u
digitalnom formatu, konstruiranje znanja, samostalno, kriticki, kreativno, u¢inkovito, fleksibilno
uz postivanje etickih nacela.

Digitalni alati - didaktic¢ki obrazovni programi koji omogucuju aktivno ucenje,
eksperimentiranje s uredajima, programima i medijima, uc¢enje na daljinu, suradnja i
komunikacija u virtualnom okruzenju.

IKT (informacijske i komunikacijske tehnologije) - digitalni alati poput stolnih i prijenosnih

racunala, kao 1 uredaji za povezivanje s internetom koji su namijenjeni obradi informacija i
komunikaciji, nastavi i drugim sadrzajima u virtualnom obliku.
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3 Koraci prema kvalitetnoj praksi identifikacije i rada s darovitom djecom

Lada Marinkovi¢, Danica Veselinov, Maja Hmelak

Koraci prema kvalitetnoj praksi identifikacije i rada s darovitom decom

GIFTED instrument

Prepoznavanje potencijalne darovitosti, a zatim i proces identifikacije darovite djece
temelj je za pruzanje adekvatne razvojne podrske i obrazovnog konteksta koji podrzava
darovitost 1 kreativnost. Stvaranjem instrumenata za identifikaciju potencijala svakog djeteta
otvara se mogucénost za stvaranje odgojno-obrazovne prakse koja je usmjerena na dijete 1
odgojno-obrazovni proces u realnom kontekstu, a ne na postizanje unaprijed zacrtanih odgojno-
obrazovnih ciljeva.

Ovdje ¢emo opisati rezultat projekta GIFTED koji se odnosi na izradu inovativnog
instrumenta za prepoznavanje potencijalne darovitosti kod djece u dobi od 3 do 6 godina. Osnova
za izradu ovog instrumenta su osnovne vrijednosti ,,Osnovnog programa predskolskog odgoja i
obrazovanja: Godine uspona* (2019.) (u daljem tekstu: Osnove programa) u Republici Srbiji,
koje definiraju kontekst i razumijevanje djecjeg obrazovanja. igru, ucenje i odnose koji
osiguravaju i omogucuju dobrobit djeteta.

U Osnovama programa dijete se promatra kao potencijalno bogato, kao akter,
kompetentan sudionik u vlastitom ucenju i Zivljenju. Takoder, poseban znacaj pridaje se
aktivnom sudjelovanju djeteta, a kao vazna je istaknuta suradnja u razvijanju zajednice prakse
djece 1 odraslih u kojoj se svi sudionici medusobno transformiraju kroz interakcije. Osnovne
polazne vrijednosti programa su humanisti¢ke 1 odnose se na altruizam, toleranciju, moral 1
odgovornost, kreaciju i kreativnost, inicijativu i inovativnost, kooperativnost, pravednost,
pozitivan osobni, kulturni, nacionalni, drustveni i $iri druStveni identitet.

U dobi izmedu trece i Seste godine djetetov razvojni potencijal najosjetljiviji je na
¢imbenike okoline te se ta dob smatra klju¢nom za oblikovanje onih kompetencija koje su
istovremeno vazne za oblikovanje darovitosti u kasnijoj dobi. Osnove programa daju kontekst za
sagledavanje razli¢itih potencijala djeteta i mogucénost prepoznavanja potencijalne darovitosti te
planiranja odgovarajuce podrske za njezin razvoj. Dodatni elementi metodolosko-teorijskog
okvira za izradu instrumenta su suvremene teorijske koncepcije i modeli darovitosti — Renzullijev
koncept triju prstenova, model Miinchenskog procesa — te rezultati eksploratornih istrazivanja,
kao pocetni impuls za daljnje korake unutar projekta GIFTED, o poznavanju odgojitelja o
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fenomenu darovitosti, metodama prepoznavanja i podrske u okviru projekta GIFTED (vise o
ovom istrazivanju vidi u 6. cjelini/poglavlju priru¢nika).

U izradi instrumenta sudjelovali su struénjaci iz podrucja rada s djecom predskolske dobi
iz tri zemlje (Srbija, Hrvatska, Slovenija) — prakticari i profesori visokoSkolskih ustanova.
Osnovna je pretpostavka da se potencijal za darovitost moze vidjeti kroz specifi¢ne elemente
ponasanja, vidljive u nac¢inu na koji dijete sudjeluje 1 organizira svoju igru, gradi odnose s
vr$njacima i okolinom te kako u¢i.

Struktura instrumenta GIFTED

Jedan od ciljeva projekta GIFTED je pruziti odgojiteljima instrument koji ¢e ih
senzibilizirati 1 osnaziti da kroz svakodnevno promatranje, prac¢enje i rad s djecom uoce one koji
pokazuju potencijalnu darovitost. Instrument je konstruiran i usmjeren je na prepoznavanje
karakteristika potencijalno darovitog djeteta kroz tri glavne domene: igru, uéenje i odnose.
Zajedno, ove komponente grade konstrukt dobrobiti.

Vode¢i se temeljnim vrijednostima, teorijskim postavkama i ciljevima programa,
formulirana su okvirna pitanja za prikupljanje podataka o djetetu, u obliku polustrukturiranog
intervjua (vidi dolje 1 u prilogu na kraju priru¢nika).

Za svaku komponentu definirana su pitanja za prikupljanje podataka o djetetu razgovorom
ili opisom ponasanja djeteta, najmanje dva odgojitelja koji poznaju dijete najmanje tri mjeseca,
najmanje jedan od roditelja/skrbnika 1, ako moguce, anketiranjem djetetovih vrSnjaka iz grupe.

e Zapodrucje ,,Igra® definirano je 10 pitanja za odgojitelje, 6 pitanja za roditelje 1 6 pitanja
za vr$njake.

e Zapodrucje ,,Ucenje” definirano je 8 pitanja za o, 7 pitanja za roditelje 1 6 pitanja za
vr$njake.

e Zapodrucje ,,Odnosi“ definirano je 7 pitanja za odgojitelje, 10 pitanja za roditelje 1 7
pitanja za vrsnjake.

Pretpostavka je da ¢e upravo kroz odgovore na ova pitanja odgjitelji 1 roditelji moci
prepoznati specifi¢na ponaSanja djeteta koja mogu ukazivati na potencijalnu darovitost. Na
temelju prikupljenih podataka iz viSe izvora (dva odgojitelja, barem jedan roditelj, a po
mogucnosti vise djetetovih vr$njaka iz skupine) moguce je do¢i do podataka o nac¢inu na koji
dijete uci, koje interese iskazuje kroz igru te o nac¢inima na koje gradi svoje odnose s drugima itd.

Konacni rezultat prikupljenih podataka sazima se u zbirnu tablicu u kojoj odgojitel;
utvrduje stupanj potencijalne darovitosti, podrucje/podrucja u kojima se ona prepoznaje te vodi
biljeske o planiranim metodama, postupcima, sredstvima podrske, potrebi za dodatne kontakte
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unutar i izvan vrtica te podrSku tijekom i postignutim rezultatima, te planiranje daljnje suradnje s
roditeljima.

Planirano je da instrument testiraju odgojitelji u sve tri zemlje sudionice projekta, a
rezultati ¢e provjeriti potrebu modifikacije pitanja u odnosu na dobne podskupine (od 3 do 4
godine i od 5 do 6 godina).

Podrucje “Igra’: pitanja za odgojitelje

Kako se dijete dogovara i koordinira s drugima tijekom igre?

Kako dijete odlucuje i bira u igri?

Kako se tijekom igre primjecuje propitivanje i prevladavanje stereotipa u igri?

Kako se dijete okuSava u razli¢itim ulogama, propituje i prihvaca pravila igre?

Kako dijete obraduje dogadaje i koristi predmete u igri?

Kako dijete razvija nove strategije igre kojima rjeSava problem na sebi svojstven nacin?

Nk D=

Kako simbolizira vlastito iskustvo igre na razliite nacine (odijevanje, pretvaranje,
crtanje, izrada modela, koriStenje kreativnih pokreta i govora)?

Kako simboli povezuju stvarne radnje, predmete i postupke?

9. Kako tijekom igre otkriva vlastiti potencijal?

10. Koliko je uporno u procesu rjeSavanja razli¢itih problemskih situacija?

*x

Podrucje “Igra’: pitanja za roditelje

1. Kako dijete organizira svoju igru kada je samo ili s drugom djecom?
2. Kako se dijete okuSava u razli¢itim ulogama 1 prihvaca pravila igre?
3. Kako dijete rjeSava problem u igri?
4. Kako dijete koristi predmete u igri?
5. Koliko je dijete ustrajno u procesu rjeSavanja razli¢itih problemskih situacija?
6. Sto primjecujete, kako se dijete razvijalo kroz igru?
Podrucje “Igra’: pitanja za vrsnjake
1. Tko od tvojih prijatelja najlaksSe 1 najbrZe rjeSava razne zadatke?
2. Tko daje najvise novih ideja?
3. Tko postavlja najvise pitanja?
4. Tko od vasih prijatelja ima najzanimljivije ideje za igru?
5. S kim se najviSe igras?
6. Zasto s njim/njom/njima?
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7. Koje igre najcesce igrate?

8. Zasto bas ta igra/igre?
Podrucje “Odnosi”: pitanja za odgojitelje

1. Na koji nacin dijete najcesce izrazava svoje potrebe i osjecaje?

2. Jeli to na odredeni nacin specifi¢no u odnosu na drugu djecu i odrasle?

3. Kako misli o sebi?

4. Koliko ga postuju vr$njaci?

5. Kako se ponasa u konfliktnim situacijama (kada je u pitanju ono samo ili kada se
konfliktna situacija dogodi drugima)?

6. Kako biste opisali njegovu/njezinu ukljucenost i sudjelovanje u aktivnostima,
odlucivanju, izboru...?

7. Kako svojim ponasSanjem pokazuje da razumije znacenje aktivnosti u kojima sudjeluje?
Podrucje “Odnosi”: pitanja za roditelje

1. Kako najcesce izrazavate svoje potrebe i osjecaje? Je li to na odredeni nacin specificno u
odnosu na drugu djecu i odrasle?

2. Kako misli o sebi? (u kojim situacijama primjecujete da ima visoko samopouzdanje, ili
obrnuto)?

3. Kako ga druga djeca prihvacaju? U situaciji kada je u odnosu s drugom djecom,
primijetite da je vase dijete... kakvo je?

4. Kako se ponasa u konfliktnim situacijama (kada je u pitanju ono samo ili kada se
konfliktna situacija dogodi drugima)?

5. Kako reagira na frustraciju, primjecujete li znakove empatije, kako reagira na sukobe
medu drugima pored sebe?

6. Kako biste opisali njegovu/njezinu ukljucenost i sudjelovanje u aktivnostima,
odlucivanju, izboru?

7. Primjecujete li neSto specifi¢no, drugacije u odnosu na drugu djecu u obitelji?

8. Sto mislite koliko pokazuje razumijevanja i interesa za svakodnevne aktivnosti u obitelji
ili 8iroj okolini?

9. Kako dijete upravlja svojim emocijama i razumije emocije drugih? (OpiSite jednu ili vise
situacija.)

10. Moze 1i vase dijete odgoditi svoje zelje 1 prihvatiti Zelje 1 o¢ekivanja drugih? (Navedite

situaciju.)

’

Podrucje “Odnosi”: pitanja za vrsnjake
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Ao

Tko obi¢no zna napraviti najbolji plan za nesto Sto trebate uciniti zajedno?

Tko daje najbolje ideje s kojima se najvise slazete?

Tko od vasih prijatelja najvise razumije kako se osjecate i Sto vam je potrebno?

Tko je najspremniji i najsposobniji pomo¢i ako se netko posvada?

Tko vas od prijatelja najviSe tjesi ako ste zbog necega tuzni? Kako vas to tjesi?

S kim biste se najcesce slozili kada nesto treba odluciti?

Kad bismo isli na izlet (u Sumu, na planinu...), tko bi mogao napraviti najbolji plan za
provesti dan?

Podrucje “Ucenje”: pitanja za odgojitelje

Pokazuje 1i dijete poseban interes i za koja podrucja?

Koje su djetetove snage u zadanom podrucju (specifi¢ni pokazatelji)?

Koji su najlaksi nacini da dijete uci? Navedite pet klju¢nih rijeci ili izraza kojima biste
opisali ucenje vaseg djeteta.

Odaberite najvise tri od ponudenih specificnosti/posebnosti koje prepoznajete kao
najupecatljivije kod djeteta i ukratko opiSite zasto ste ih odabrali: a) samostalnost i
samopouzdanje; b) nekonformizam; c) radoznalost; d) nestrpljivost; e) borbenost; f)
preferencije prema mastovitom ponasanju (sklonost intuitivnom nasuprot osjetilnom); d)
oluja ideja; h) sklonost drugacijem pristupu u rjeSavanju problema, postizanje rjeSenja.
Prepoznajete li neku od manifestacija divergentne produkcije kod djeteta? Koji? (ukratko
opisite svoje dojmove): a) originalnost (neobi¢ni, udaljeni, duhoviti odgovori, ideje,
rjeSenja); b) fleksibilnost (fleksibilnost, fleksibilnost u rjeSavanju problema,
organiziranost; odgovori razli¢itih klasa, viSerazredni odgovori, kombiniranje vise
aspekata 1 razliCitih strategija u rjeSavanju problema); c) te¢nost - osobito u verbalnom
izrazavanju (produktivnost u ve¢em broju ideja, rijeci, odgovora, posljedica); d)
elaboracija (upotpunjavanje ideja detaljima, sposobnost detaljnije razrade plana).

Kako dijete pokazuje svoje motori¢ke sposobnosti i vjeStine?

Kako dijete izraZzava svoju znatizelju, otvorenost i odgovornost?

Koliko je dijete uspjes$no u u€enju (svladava li lako nova znanja, dobro pamti, prepricava,
zakljucuje...)?

Podrucje “Ucenje”: pitanja za roditelje
Ima li vase dijete posebne interese i/ili pokazuje li posebne vjestine i umijeca? Koje?
Sto vase dijete radi posebno lako, brzo, bez vidljivog napora, u kratkom vremenu?

S kim vase dijete dijeli posebne interese?
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o

Navedite pet klju¢nih rijeci kojima biste opisali ucenje vaseg djeteta?

Koje su aktivnosti djeteta izvan vrti¢a?

U kojim situacijama dijete pokazuje svoje interese, bira i preuzima inicijativu?
Na koje su nacine ¢lanovi obitelji ukljuceni u podrsku i ucenje vaseg djeteta?

N oW

Podrucje “Ucenje”: pitanja za vrsnjake

Od kojeg prijatelja mozes$ nauciti nesto novo?
Kako vas on/ona uc¢i neCemu novom?
Kako biste ga/ju opisali nekome tko ga/ju ne poznaje?

b=

Kojeg prijatelja najvise volis slusati dok prepri¢ava njihove dogadaje ili smislja Sto bi ti
novo mogao uciniti?

b

Zbog kojeg prijatelja iz vrtica se najcesce osjecate sretnim i zaSto?
6. Postoji li nesto $to biste mogli nauditi svoje vrinjake? Sto bi to bilo?

Podrugje “Ucenje”: Dodatak - Pri¢e za ucenje

Price o ucenju su biljeske o procesu ucenja koje zajedno izraduju dijete 1 odgojitelj. Oni daju
cjelovitu sliku djetetova ucenja u odredenom razdoblju i potpomazu ucenje (Krnjaja i Pavlovi¢
Breneselovi¢, 2017.). Kroz pricu za ucenje prati se razvoj sklonosti za uc¢enje. Predispozicije za
ucenje su: radoznalost, suradljivost, ustrajnost 1 odgovornost. Pokazatelji su unaprijed definirani
za svaki:

Radoznalost:

Razvija posebne vjestine ili specifi¢na znanja;
Istrazuje razlicite identitete ("biti netko drugi");
Koristi razli¢ite nacine izraZzavanja svojih ideja;

AN NI NN

Ponovno predstavlja istu ideju 1 iskustvo koriste¢i druga izrazajna sredstva (crtez, slika,
pokret 1 sl.);

Istrazuje nove situacije;

Pokrece ideje koje prosiruju istrazivanje;

Istrazuje razlicite vrste pismenosti.

NI NN

Suradnja:

<

Razvija bliska prijateljstva;
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Prihvaca i postuje razlicitosti;

Radi zajedno s vr$njacima na zadatku;

Dogovara se i pregovara s drugima u aktivnostima i igri;
Konflikte rjesava konstruktivno;

Raduje se i vlastitom doprinosu i doprinosu drugih;
prihvaca tudu pomoc, slijedi upute.

'SENENENENEN

Ustrajnost:

Preuzima rizik isprobavajuci nove stvari;

Pokazuje ustrajnost u rjeSavanju problema (ne odustaje lako);
Konstruktivno se odnosi prema pogreskama;

Pokazuje predanost odredenim aktivnostima;

Prilagodava se i uziva u promjeni, iznenadenju ili neizvjesnosti;
U rjeSavanju problema trazi alternativne nacine.

RN NN NN

Odgovornost:

v Moze se brinuti za sebe;

v Preuzima osobnu odgovornost u grupi (preuzima inicijativu, daje upute, trazi uklju¢ivanje
drugih);

Pokazuje brigu za druge;

Postuje pravila;

PredlaZe akcije u kojima se brine o okoliSu;

SSENENEY

Prepoznaje pravdu u odredenim situacijama i spreman je oduprijeti se nepravdi.

Price za ucenje su alat za pracenje 1 biljeZenje razvoja djeteta koji odgojitelji inace koriste
u svom radu. Sadrzaj strukture pri¢e za ucenje ¢ine: 1. a) fotografija, mapa, crtez, slika i sl. koju
je sacinilo dijete ili odgojitelj, ili b) biljeSku odgojitelja kao kratak opis situacije; 2. snimljeni
komentar djeteta o situaciji, aktivnosti ili produktu(Sto to predstavlja i zasto mu je vazno); 3.
procjena odgojitelja o tome §to snimljena situacija pokazuje u odnosu na razvoj dispozicija za
ucenje 1 4. prijedlog daljnje podrske 1 integracije u program (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢,
2017.).

Kona¢na tablica sazetka instrumenta GIFTED (sadrzaj):

Snage/karakteristike/sposobnosti djeteta:
Potreba za podrskom (podrucja):
Predvidena sredstva, materijali, metode:
Potrebna suradnja sa:

PR
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5. Nacin prac¢enja/evaluacije (vremenski okvir, tko i Sto prati):
6. Nacini suradnje s roditeljima:
7. Dodatne napomene odgojitelja:

PredloZena pitanja trebala bi posluziti kao okvir za razmjenu informacija izmedu
odgojitelja, dobivanje informacija od roditelja, te povecati sudjelovanje vr$njaka u prepoznavanju
potencijala djeteta o kojem se podaci prikupljaju.

Odgojiteljima se preporuca koristenje instrumenta GIFTED kao prakti¢nog okvira za
izgradnju klime 1 odnosa u predskolskoj ustanovi koji podrzavaju i promicu potencijale sve djece,
a posebno je namijenjen onoj djeci koja posjeduju (ne nuzno jasno pokazuju) visoke sposobnosti
u odredeno podrucje, imaju specific¢ne interese, izrazenu motivaciju i pokazuju specificnost u
kreativnom izrazavanju.
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Preliminarni rezultati pilot istrazivanja u primjeni instrumenta GIFTED pokazuju:

Da su pitanja razumljiva odgojiteljima i roditeljima;

TNEN

Da postoje nedoumice 1 poteSkoc¢e kada je u pitanju prikupljanje podataka od djetetovih
vrinjaka;

<

Da je instrument prikladan za senzibiliziranje odraslih koji su u kontaktu s djetetom za
prepoznavanje i poticanje djetetove potencijalne darovitosti,

Primjenjivo u razgovoru s roditeljima;

Potrebno vrijeme koje zahtijeva od odgojitelja;

Primjena instrumenta moze poboljsati suradnju s roditeljima;

Potice odgojitelje na promisljanje o poticanju i stvaranju inovativnih metoda i programa
za potencijalno darovitu djecu.

T SENENE

Literatura:

Godine uzleta: osnove programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja (2019). Beograd:
Prosvetni pregled: Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja. [Izvor na Cirilici. ]

Krnjaja, Z. i Pavlovié¢ Breneselovi¢, D. (2017). Kaleidoskop: Projektni pristup ucenju. Beograd:
Institut za pedagogiju i andragogiju Filozofski fakultet Univerziteta u Beogradu.
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4 Prioriteti u poticanju darovitosti sa stajaliSta odgojitelja— pocetni impulsi

Tomaz Bratina, Danica Veselinov, Josipa Mamuzié¢

Prioriteti u poticanju darovitosti sa stajaliSta odgojitelja— po¢etni impulsi

Rezultati inicijalnog istrazivanja

U ovom posljednjem poglavlju osvrnut ¢emo se na kratki prikaz rezultata eksplorativnog

istrazivanja provedenog na pocetku projekta GIFTED, €iji je cilj bio utvrditi pocetno stanje
prioriteta u poticanju darovitosti i kreativnosti kod djece od tri do Sest godina. Sest godina — sa
stajaliSta odgojitelja. Efektivnost rezultata ovog istrazivanja nasli smo u poc¢etnim poticajima za
daljnje korake rada na projektu. Putokazi izradeni na temelju rezultata istrazivanja doveli su nas
do sljedeceg:

stvaranje instrumenta za prepoznavanje potencijalne darovitosti djece;

izrada prirucnika za pruzanje podrske darovitosti i kreativnosti, namijenjenog
prakti¢arima i roditeljima;

izrada didaktickih igara za poticanje darovitosti i kreativnih potencijala, primjerenih
svakodnevnom radu s djecom u institucionalnom i obiteljskom kontekstu;
osmisljavanje edukacija za strucno usavrSavanje odgojitelja u stjecanju novih znanja 1
ovladavanju vjeStinama za rad u dje¢jem vrticu s darovitom djecom.

U odnosu na cilj, istrazivacki zadaci bili su:

procjena vaznosti kompetencija sa stajaliSta odgojitelja za rad s potencijalno darovitom
djecom;

procjena vlastitih kompetencija odgojitelja (samoprocjena) potrebnih za rad s potencijalno
darovitom djecom;

u kojoj mjeri djecji vrti¢ u kojem su odgojitelji zaposleni pruza moguénosti
prepoznavanja i pruzanja podrSke u radu s potencijalno darovitom djecom;

koja podrucja rada bi se znacajno unaprijedila kako bi se poboljsala kvaliteta prakse 1
podrske potencijalno darovitoj djeci.

Uzorak se sastojao od 830 odgojitelja (ispitanika) iz Srbije, Slovenije i Hrvatske, zaposlenih

u predskolskim ustanovama. Ispitanici su ispunjavali upitnik kojim se utvrdivalo pocetno stanje
odgojiteljeva stava o vaznosti kompetencija i procjena vlastitih kompetencija potrebnih za rad s
potencijalno darovitom djecom. Kompetencije istaknute u upitniku uskladene su sa standardima
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kompetencija za rad odgojitelja koji su nastali na temelju suvremenih znanstvenih dostignuca i
smatraju se klju¢nim sposobnostima u pitanjima postignuc¢a pojedinca u osobnom i drustvenom
zivotu 21. stolje¢a. Neki od njih su: spoznaje o cjelovitoj prirodi djecjeg razvoja: medusobna
ovisnost 1 uvjetovanost socijalnog, emocionalnog, kognitivnog, motori¢ckog i govornog razvoja;
poznavanje razliCitih strategija ucenja djece; znanje o komunikaciji i sudjelovanju djece;
kompetencije za razvoj suradnje i zajednica ucenja; kompetencije za razvoj profesionalne prakse
(znanja za rad u kontekstu razliCitosti) itd. (Pravilnik o standardima kompetencija za zvanje
odgojitelja i njegova strucnog usavrsavanja, 2018.).

Upitnik je sadrzavao 15 razli€itih pitanja; raznolikost pitanja ogledala se u formulaciji,
kao 1 u tipu pitanja - zatvoreni ili otvoreni tip pitanja; zaokruzivanje ponudenih odgovora,
rangiranje, procjenjivanje. Svrha svakog pitanja bila je pruZziti informacije iz perspektive
odgojitelja o specifi¢nim potrebama i moguénostima prepoznavanja potencijalne darovitosti kod
djece te inovativnim pristupima u radu u dje¢jim vrti¢ima.

Imajuéi u vidu opseznost istrazivanja i interpretacije, u nastavku teksta donosimo klju¢na
zapazanja koja su nam bila smjernica u daljnjem tijeku projekta. S obzirom da su se rezultati
istrazivanja za sve tri zemlje u znacajnoj mjeri podudarali te da nije bilo vec¢ih odstupanja
(statisticka znacajnost) koja bi se dodatno tumacila, istiCemo sljedece:

— rezultati su pokazali slabu zastupljenost predmeta koje su ispitanici pohadali u sklopu studija
(Skolovanja), a ¢iji je predmet bio vezan za rad s darovitom djecom, kao i za prepoznavanje,
poticanje i razvoj darovitosti i kreativnosti;

— polovica od ukupnog broja ispitanika nikada nije pohadala edukacije i/ili seminare ¢ija je tema
bila usmjerena na podrucje darovitosti i rada s darovitom djecom;

— najveci broj ispitanika (81%) u svom dosadasnjem iskustvu imao je priliku raditi s brojem
potencijalno darovite djece u rasponu od jednog do petero darovite djece;

— ispitanici su s aspekta samoprocjene izdvojili da najbolje vladaju kompetencijom koja se
odnosi na komunikaciju s darovitom djecom (najjaca strana); kompetencija za rad s darovitom
djecom (strategije, metode, tehnike), s aspekta samoprocjene, prepoznata je kao najslabija;

— kada je rije¢ o opéim kompetencijama i njihovom rangiranju po vaznosti u radu s darovitom
djecom, ispitanici su vaznijom od ostalih kompetencija ocijenili kompetenciju koja se odnosi na
poznavanje razli¢itih didaktickih strategija, dok je kompetencija koja podrazumijeva znanje o
cjelovitoj prirodi djeteta ocijenjeno je neSto manje znacajno u odnosu na ostale (iako se prosjecne
ocjene nisu drasti¢no razlikovale);

— ispitanici su procijenili da su medu didaktickim strategijama u radu s darovitom djecom, u
odnosu na ostale, najznacajnije one koje se odnose na heuristicke postupke i koristenje heuristike,
dok su kompetenciju/strategiju ukljucivanja djece u izradu plana i postavljanje ciljeva procijenili
zajedno u projektnom pristupu ucenju;
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— opremljenost djecjeg vrti¢a didaktickim sredstvima i materijalima za poticanje darovitosti i
kreativnosti ocijenjena je najviSom prosjecnom ocjenom u podrucju matematike i likovne kulture,
dok su ispitanici ocijenili da je najslabija moguénost u poticanju darovitosti i kreativnosti u
podrucju razvoj govora i tjelesnog odgoja;

— u pogledu kompetencija iz Sirokog sociohumanistickog spektra rada s djecom, ispitanici su kao
najvaznije za rad s darovitom djecom ocijenili kompetenciju koja ukljucuje znanja o
emocionalnom 1 socijalnom razvoju, meduljudskim odnosima i komunikacijskim vjeStinama;

— s obzirom na teme/podrucja za unapredenje rada s darovitom djecom, ispitanici su najvecu
vaznost dali temi koja se odnosi na usavrSavanje u podrucju didaktickih sredstava i materijala, a
uz to i podrucje u ¢ijem su fokusu didakticki postupci i metode rada. ; najmanje znacajno
podrucje za poboljsanje (ili se smatra podru¢jem u kojem smatraju da imaju najviSe znanja),
ispitanici percipiraju podrucje/temu koja se odnosi na prepoznavanje i identifikaciju darovitosti;
— najjacu povezanost i pozitivan smjer korelacije pokazao je izmedu procjene vlastitih
kompetencija za poticanje darovitosti i kreativnosti te usmjeravanje i vodenje darovite djece, dok
je negativan smjer korelacije, izmedu ukupne procjene vlastitih kompetencija i podrucja za
poboljSanje. vezano uz izradu posebnih programa ukazuje da ispitanici koji svoje kompetencije
ocjenjuju viSom ocjenom manje znacajnim smatraju podrucje unaprjedenja rada s darovitom
djecom kada je u pitanju kreiranje posebnih programa; Pozitivan smjer korelacije pokazao se u
procjeni vlastitih kompetencija i podrucja za unapredenje rada u vezi s didakti¢kim postupcima i
metodama rada te didaktickim sredstvima i materijalima. Ovi ispitanici stoga smatraju da je
posebno vazno unaprijediti ova podrucja za poticanje i razvoj darovitosti 1 kreativnosti.

Na samom kraju, zaklju¢ujemo da je potrebno veliku pozornost posvetiti podru¢jima znanja i
prakti¢nih implikacija u podruc¢ju prepoznavanja, poticanja i razvoja darovitosti kod odgojitelja —
praktiCara te znacajno utjecati na viSestrano umrezavanje svih sudionika koji udio u radu s
potencijalno darovitom djecom. Ovo istraZivanje zasigurno ¢e otvoriti mnoga druga pitanja i
poslati poticaje za daljnja promisljanja u cilju oplemenjivanja 1 unapredenja odgojno-obrazovne
prakse 1 afirmacije sloZenog podrucja rada s darovitom djecom.Literatura:

Pravilnik o Standardima kompetencija za profesiju vaspitaca i njegovog profesionalnog razvoja
(2018). ,,Sluzbeni glasnik RS”, br. 88/17 1 27/18 — dr. zakon
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5 Zaklju¢na razmatranja — putokazi

Za trenutak ¢emo se vratiti na strukturu prirucnika. Tekstualni zapisi i prakticni primjeri u
poglavljima pokazuju da se proces odgoja i obrazovanja djece predskolske dobi odvija u
specificnom kontekstu svakog vrti¢a, kroz realan program. Ovaj program sastoji se od strukture i
kulture vrtica, Sire druStvene zajednice (sociokulturni kontekst) i uze zajednice (neposredna,
lokalna), sudionika vrticke prakse (prakticari i obitelji djece) 1 vr$njaka. Suvremena dostignuéa u
relevantnim znanostima i znanstvenim podrucjima naglaSavaju vaznost cjelovitog pristupa ucenju
i razvoju djece, sadrzanog u jedinstvu dozivljaja (misli, osje¢aja) i prakti¢nih provjera u
konkretnim situacijama. Prepoznavanje potencijalne darovitosti i pruzanje podrske postize se
pruzanjem neposrednog okruzenja, kao inspirativnog i provokativnog okruzenja za istrazivanje i
igru djece, te osiguravanjem sudjelovanja djece u zajednickim situacijama s vr$njacima i
odraslima. Ovakvim pristupom, koji je uvijek refleksno obojen i podrazumijeva preispitivanje
prakse, otvara se put kontinuiranoj izgradnji kvalitete rada u prepoznavanju i pruzanju podrske
potencijalnoj darovitosti djece.

Tijekom izrade prirucnika, prikupljanja i interpretacije opsezne grade, prezentirane u svim
poglavljima, izdvojeno je nekoliko zakljuénih tocaka koje, ujedno, mogu biti i poruke svim
sudionicima u pruzanju podrske potencijalnoj darovitosti djece predskolske dobi. .

Neki od njih odnose se na sljedece:

- Bilo bi zna€ajno obogatiti studijske programe na visokim uciliStima za obrazovanje
odgojno-obrazovnih djelatnika, stvaranjem vise kolegija/nastavnih predmeta, ¢iji bi fokus
bio proucavanje fenomena darovitosti. Unutar programskih sadrzaja budu¢i odgojitelji
imali bi priliku u najranijoj dobi upoznati specifi€nosti potencijalno darovite djece te
smisleno povezati teorijska znanja s prakti¢nim;

- Rezultati provedenog istrazivanja (prezentirani u poglavlju 6) pokazali su da bi bilo vazno
osmisliti treninge 1 seminare za profesionalni razvoj prakticara ¢ija bi tema bila vezana uz
unapredenje kompetencija u kreiranju strategija za prepoznavanje i pruzanje podrska
potencijalno darovitoj dject;

- Intenziviranje suradnje i umrezavanje prakticara medusobno, kao i prakticara i obitelji
djece, radi razmjene iskustava i razumijevanja perspektiva razli¢itih sudionika
predskolske prakse;

- Daljnje usavrSavanje i traZenje instrumenata koji bi omoguc¢ili rano i pouzdano
prepoznavanje potencijalne darovitosti 1 kreativnosti kod djece predskolske dobi.
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Kroz avanturu ovog projekta, medusobnu suradnju brojnih odraslih koji doprinose prepoznavanju
1 podrsci potencijalno darovite djece, pokusali smo dati prakti¢an doprinos ovom, kod nas, jo$
uvijek nedovoljno istrazenom podrucju odgoja i obrazovne podrske odgoju i obrazovanju.

najmladi. Nadamo se da ¢e sadrzaj ovog prirucnika (vodica) biti inspirativan za sve one koji zele
stvoriti okruzenje za realizaciju raznih talenata.Autori
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6 Indeks klju¢nih pojmova

Aktivno sudjelovanje - aktivno sudjelovanje i suradnja. Dijete aktivno sudjeluje u donoSenju
odluka i odabiru razli¢itih ¢imbenika vezanih uz njegov razvoj.

CjeloZivotno ucenje i profesionalni razvoj — podrazumijevaju stjecanje novih vjestina i
usavrSavanje postoje¢ih kompetencija vaznih za unaprjedenje odgojno-obrazovnog rada.

Djecja igra — najvisi oblik istrazivanja kojeg karakterizira fleksibilnost, spekulacija, igrovni
obrazac, samovoljnost, i time ju ¢ine vise od aktivnosti. U odnosu na ulogu odrasle osobe,
najcesce se temelji na otvorenoj, prosirenoj i vodenoj igri koja ukljucuje konstruktorske igre,
didakticke igre (i igre s gotovim pravilima), simbolicke igre (masta i igranje uloga), pokretne igre
i sli¢no. U igri djeca istrazuju, ona je isprepletena s u¢enjem i zato kazemo da je igra najvisi oblik
istrazivanja.

Didaktika darovitih (didaktika osposobljavanja) - suvremena polaziSta unutar postmodernizma,
filozofije 1 didaktike, utemeljen na pluralizmu ideja, postivanju razlicitih gledista te modeli u
izradi kurikuluma za podrsku i osnazivanje darovite djece.

Didakti¢ke igracke — igracke koje imaju funkciju ucenja i razvoja.

Didakti¢ki robot — didakticko sredstvo ¢ije je kretanje vodeno malim koracima, odnosno
naredbe u obliku koda. Taj postupak preciznije nazivamo kodiranjem, a kasnije ga mozemo
nadograditi u programiranje. Samo usmjeravanje u pocetku se moze provoditi pomocu aplikacije
koju dijete koristi na mobilnom uredaju.

Digitalne kompetencije - skup znanja, vjestina, stavova, vrijednosti potrebnih za tu priliku
koriStenje digitalne tehnologije u razli¢itim kontekstima za obavljanje razlicitih poslova,
rjeSavanje problema, komuniciranje, upravljanje informacijama, stvaranje ideja ili sadrzaja u
digitalnom formatu, konstruiranje znanja, samostalno, kriticki, kreativno, u¢inkovito, fleksibilno
uz postivanje etiCkih nacela.

Digitalni alati - didaktic¢ki obrazovni programi koji omogucuju aktivno ucenje,
eksperimentiranje s uredajima, programima i medijima, uc¢enje na daljinu, suradnja i
komunikacija u virtualnom okruZenju.



Inovativni pristupi u podsticanju darovitosti kod dece od tri do Sest godina
Priru¢nik za vaspitno-obrazovne stru¢njake i roditelje

¥ GIFTED

Dramske igre - kreativne igre €ija su izrazajna sredstva: rijeci, pokret i zvuk; pruziti djeci
neusporedivu sposobnost kreativnosti i mastovitosti, izrazavanja svojih ideja,
iskustva, da izraze svoju kreativnost.

Elaboracija — dovrSavanje i razrada ideje dodavanjem raznih elemenata koji zaokruzuju
cjelinu.

Emocije — odnos osobe prema predmetu ili dogadaju, $to ukljucuje i mentalno stanje
emocionalno izrazavanje.

Fizicko okruZenje - materijali i sredstva za osjetilna iskustva djeteta.

Fleksibilnost - sposobnost promjene smjera u misljenju ¢iji je ishod novo rjeSenje.
Fluentnost — broj ideja koje dijete producira.

Formativno pracenje — definira se kao pedagoski dijalog za zajednicko pracenje odgojitelja i
djeteta, nadzor i usmjeravanje u svrhu primjerenijeg i boljeg razvoja pojedinca. To je proces za
poboljsanje ucenja.

Gamifikacija — uCenje 1 rjeSavanje problema kroz igru. Priprema nastavnih sadrZaja koje djeca
upoznaju 1 apsolviraju kroz igru ili kroz aktivnosti vezane uz igru.

Glazbena improvizacija - kreativna aktivnost djeteta bez prethodne pripreme
usmjerena prije svega na proces, a ne na produkt, u kojem dijete zadovoljava svoju potrebu za
1zraZzavanjem, istrazivanjem i kreativnoscu.

Heuristi¢ke strategije i postupci - postupci koji se odnose na odrasle i djecu u istrazivanju
razli¢itih fenomen na drugaciji 1 personaliziran nac¢in. Postupci koji ne jamce rjeSenje
unaprijed ve¢ pruzaju priliku za avanturu i pronalaZenje rjeSenja za razlicite i

neobican nacin. U svakom heuristi¢kom postupku vazni su: planiranje, pracenje 1

evaluacija u¢injenog u odnosu na plan, kako bi se poboljsala praksa.

IKT - Informacijska i komunikacijska tehnologija - digitalni alati u obliku mobilnih odn
stacionarni uredaji za prijenos nastavnih i1 drugih sadrzaja u vizualnom obliku.
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Imaginacija - misaona kreativna sposobnost da se u procesu misljenja stvori nesto dovoljno
jasna predodzba o oblicima, karakteristikama i drugim svojstava neke stvari, odnosa medu
stvarima ili odnosa medu ljudima, koji tek trebaju nastati.

Integrirani pristup ucenju i razvoju djece predskolske dobi — integrirano ucenje

predstavlja proces povezan sa znacenjem koje dijete nalazi u uc¢enju (holisticki pristup), za
razliku od ucenja kroz izolirane, pojedinacne sadrzaje. Omoguciti djeci ucenje na integriran nacin
znaci omoguciti 1 stjecati bogata i raznolika iskustva i u¢enje kroz odnose s vr$njacima i
odraslima. To se postiZe osiguravanjem okruzenja za ucenje u vrti¢u, kao inspirativnog i
provokativnog okruzenja za istrazivanje djece, te sudjelovanjem djece u zajednickim
aktivnostima s vr$njacima i odraslima u vrti¢u i lokalnoj zajednici.

Kontekst za poticanje darovitosti - mreza koju ¢ini okolina (inspirativna/poticajna
okolis), strategije 1 djelovanje odgojitelja, roditelja i ostalih odraslih, organizacija, klima
1 pedagoski takt za podr§ku nadarenima.

Kreativnost - proces, produkt, osoba, okolina; sposobnost stvaranja novih i originalnih ideja.

Motoricka igra - igra koja povezuje podrucja motorike s kognitivnim (percepcija,
rjeSavanje problema, pamcenje, paznja) i konativno (ponasanje, emocije, motivacija); procesima
funkcioniranja organizma i sa socijalnom dimenzijom covjeka.

OkruZenje za ucenje — prostorna cjelina za zvuk i kretanje, prostor koji je strukturiran tako da
bude inspirativan i provokativan, da pozvati djecu na igru, istrazivanje, uc¢enje i suradnju, a
nastala je kroz igru i planirane situacije ucenja, projekte, te zajednickim angazmanom djece,
odgojitelja 1 roditelja, a za djecu ima smisao, svrhu i1 znacenje.

Osobni plan profesionalnog razvoja - plan aktivnosti koje je izradio odgojitelj za sebe 1 za
njihove profesionalne interese
Originalnost — odnosi se na nesto novo u odnosu na dijete 1/ili okolinu, kao i rijetkost u

pojavljivanju.

Paradigmatske jezi¢ne igre - vrsta jezi¢nih igara u kojima su prisutne invencija, pjesnicka
imaginacija i kombinatorika (sve to ima ekvivalente ili zacetke ¢ak 1 u dje¢jim simbolickim
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igrama), a izrazavaju se skrac¢ivanjem (krnjenjem) i duljenjem rijeci, nepravilnim gramatickim
konstrukcijama. (nepravilna mnozina) , neodgovarajuci rodovi i padezi imenica, izostavljanje
sluzbenih rijeci - prijedlozi, veznici, pomo¢ni glagoli); paradigmatske jezi¢ne igre prisutne su u
suvremenoj poeziji i prozi za djecu.

Potencijalna darovitost - sposobnosti i osobine djeteta koje su znatno naprednije u odnosu
na vrs$njake, S§to ukazuje na mogucnost za postizanje visokih postignuc¢a u jednom ili
vise podrucja djelovanja.

Potencijalna kreativnost - djetetov razvojni potencijal za produciranje i prakticiranje novih
vjestina i umijeéa na originalne nacine.

Potreba za spoznajom (kognitivna nuzZnost) - pojam koji je uveo slovenski

teoreti¢ar umjetnosti i filozof, profesor na Akademiji likovnih umjetnosti u Ljubljani, a
predstavlja djetetovu prirodnu potrebu (nuzdu) za likovnim izrazavanjem, jer samo tako moze
objasniti vizualne fenomene i zakonitosti koje vladaju u trodimenzionalnom svijetu u koje
Zivimo.

Prepobudenost/intenzitet — pretjerano uzbudenje u emocionalnom, kognitivnom,
osjetilnom, imaginativnom i psihomotornom podrucju u smislu pretjeranog
reagiranja na podrazaje, ima pozitivnu konotaciju.

Produktivna (manifestna, ostvarena) darovitost - intelektualni potencijal, motivacija i
kreativnost koja se uo¢ava u necijim produktima.

Projektno ucenje — metoda ucenja u kojoj se djeci omogucuje aktivno sudjelovanje u procesu
ucenje kroz rad na Zivotnim i1 osobnima temama.

Prostor "trec¢i odgojitelj'" - fleksibilno okruzenje koje inspirira i motivira djecu 1 odgojitelje
na suradnicko istrazivanje 1 ucenje.

Razgovorne igre - jezi¢ne igre koje poti¢u djecu na razgovor u obliku igre s predmetom, bi¢em
ili pojavom; igre koje su uskladene sa sposobnostima i1 potrebama darovite djece, poticu svijest o
vaznosti govora kao osnovne i1 najéesée ljudske aktivnosti uspostavljanja i ostvarivanja
komunikacije.
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Razlicite vrste rane pismenosti - djec¢je simboli¢ko izrazavanje na razli¢ite nacine (upotrebom
slova, brojke, razni simboli za izradu crteza, mapa, shema, skica itd.) u smislenim situacijama.

Refleksivni prakti¢ar — Termin je upotrijebio Schon (1983.) da bi opisao rad odgojitelja koji
promisljaju svoje ponasanje, analiziraju ga, postupaju promisljeno i ne donose ishitrene odluke.
Odgojitelj, kao refleksivni praktiCar, povezuje svoj prakti¢ni rad s teorijskim znanjima, promislja
teorijska znanja u praksi, analizira svoj rad sa stajaliSta teorije i sa stajaliSta vlastitog iskustva te
konstruira vlastiti model profesionalnog rada.

Socioemocionalni razvoj - razvojni proces usmjeren na drustvene interakcije s drugima i na
prepoznavanje, izrazavanje i reguliranje vlastitih emocija, te noSenje s tudim emocijama.

Standardi kompetencija — opisi bitnih znanja, vjestina i stavova koje odgojitelji trebaju imati,
posjedovati 1 pokazati tijekom obavljanja svojih profesionalnih aktivnosti. Oni se odnose na: a)
Poucavanje 1 u€enje; b) Potpora razvoju osobnosti djece i1 u€enika; i ¢c) Komunikacija i suradnja.

TCAM - Kreativno misljenje u akceiji i pokretu (Torrance, 1981).

Uloga odgojitelja - Postupci odgojitelja tijekom otvorene, produzene i vodene igre koji poticu
kreativnu aktivnost djece, pruzaju djeci raznovrsna osjetilna iskustva i stvaraju mogucnosti za
ucenje 1 istraZivanje.

Verbalne sintakticke igre - dramske igre, odnosno jezi¢ne igre s odredenim pravilima koje
koriste strategiju drame s ciljem stjecanja brojnih sposobnosti 1 vjestina (komunikacijske vjestine,
povjerenje, imaginacije, koncentracija, govorne 1 sluSacke sposobnosti, kognitivne sposobnosti,
timski rad... ); ne zahtijevaju prethodno iskustvo, ali mogu pridonijeti prepoznavanju i poticanju
darovitosti.

Vizualno misljenje - dio ljudskog misljenja koji se bavi vidljivim, oblicima, bojama, prostornim
odnosima. To je proces koji omogucuje upoznavanje vizualnog svijeta i nezaobilazan je alat u
pronicanju u sustinu vizualnih pojava prostornih odnosa.
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7 lIzvodi iz recenzija

Sabrani tekstovi imaju op¢i dojam nekoliko karakteristika koje se isticu kao posebne vrijednosti
priru¢nika. Dakle, u prvom redu, autori nastoje ne potonuti u prakticizam, dajuéi primjere bez
jasnog specificiranja teorijskih uporista. Radi se na jednostavan nacin, lakim i razumljivim stilom
kazivanja, uz pomo¢ pojmovnika uz svaki tekst i popisa literature za Sire informacije o pitanjima
iz teksta, Sto moze znacajno osigurati razumijevanje istog, kao i otvara sustinsko poniranje
Citatelja u razumijevanje fenomena darovitosti, razlika u teorijskim konceptima, kontekstualnim
prilikama... te daje cjelovitu osnovu za razumijevanje fenomena darovitosti, koji je u ovom
priru¢niku sabran 1 pregledan iz ve¢ine osnovnih podrucja (spoznaja, afektivna sfera, kreativnost,
jezi¢ni razvoj, tjelesni...) za uzrast kojim se bavi.

Akademik Grozdanka Gojkov

Autori donose relevantna teorijska stajaliSta o prirodi darovitosti, njezinoj procjeni i pracenju,
opise kljuénih domena darovitosti te mnostvo opisanih pristupa, alata, tehnika i aktivnosti
namijenjenih potencijalno darovitoj i darovitojdjeci. Rukopis predstavlja relevantan izvor
informacija za istrazivace, prakticare i roditelje, ali 1 za voditelje i autore projekata koji ¢e se
takoder baviti ovim podrucjem.

Ivan Alagi¢, dipl. psiholog

Od teorijskih polaziSta konteksta darovitosti, preko razvojnih karakteristika, povezivanja s
aktualnim programima 1 koncepcijama, do pronalaZenja svog mjesta u djetetovoj igri, priru¢nik
Citatelju pruza cjelovitu sliku o vaznosti otkrivanja potencijalne darovitosti kod djece, o vaznosti
otkrivanja potencijalne darovitosti kod djece, o vaznosti otkrivanja potencijalne darovitosti kod
djece, te o vaznosti otkrivanja potencijalne darovitosti. kao i konkretne situacije 1 alate koje mogu
primijeniti u svom radu ili kao pomo¢ roditeljima da bolje razumiju i podrze svoje dijete kada
primijete da je potencijalno darovito. Priru¢nik predstavlja znacajnu podrSku prakti¢arima u sva
tri sustava u uvodenju suvremenih teorija u predskolski odgoj 1 obrazovanje te izvrsnu podrsku u
promjeni paradigme 1 na¢ina podupiranja djetetovih kompetencija.

Tanja Rajaci¢, vaspitacica

Prirucnik ¢e biti od velike pomo¢i odgojiteljima i stru¢nim suradnicima predskolskih ustanova
kao zbornik koji na jednom mjestu strucno, sustavno i kreativno obraduje potencijalno darovite
djece. Na kraju, potrebno je istaknuti inovativni instrument objavljen u ovom priru¢niku, koji je
po prvi puta namijenjen odgojno-obrazovnim djelatnicima u sustavu predsSkolskog odgoja. Kako
u predskolskom dijelu odgoja i obrazovanja ne postoje standardi koji bi bili posebno konstruirani
za odgojitelje u prepoznavanju potencijalno darovite djece, objavljeni instrument velika je pomo¢
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u prakti¢nom radu, a svojom strukturom mnogima ¢e pomo¢i u dijagnosticiranju potencijalno
darovite djece.
Dobrila Radeka, profesorica
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